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lasicos en clase naciod «a pie

de obra», practica real de

lectura diaria, independien-
temente de ninguna consideracion teori-
ca. ;Acaso son necesarias las teorias pa-
ra leer un buen libro?

Fue durante mi primera experiencia
como maestra tutora de Primaria, cuan-
do tomé conciencia de la dificultad que
suponia para los nifios conectar con «el
espiritu» de la lectura, a partir de los
fragmentos de diversos textos de dife-
rentes autores, que en cada leccion apa-
recian en los libros de Lengua Espaiiola.
. Como iba a ser posible que una peque-
fia parte de una obra literaria, que cam-
biaba a cada leccion, atrapara la aten-
cion de nadie, y atin menos de un niio?

Fue entonces cuando me plantee lle-
var a cabo esta actividad de lectura (que
ya dura 9 afios), a partir de un Ginico tex-
to, un clasico que mantendria la lineali-
dad del argumento, la continuidad de los
protagonistas. Pens¢é que de esta manera
resultaria mas facil conectar con los
alumnos, ya que sesion a sesion se «re-
encontraban» con los mismos persona-
jes y podian ir siguiendo sus avatares a
lo largo de todo el curso. ;No es asi co-
mo leemos los adultos? ;Por qué ha de
ser diferente con los nifos?

Todos los dias, a la misma hora, lee-
riamos en voz alta (la maestra, los nifios
con su propio texto siguen la lectura en
silencio).

¢Por qué un clasico?, ¢por qué
en clase?

Sencillamente, porque son los mejores,
porque un clasico contiene los grandes
arquetipos humanos expresados en la me-
jor lengua, porque han atravesado el tiem-
po intactos y nos siguen enseiiando sobre
nosotros mismos y sobre los otros.

Considerando que muchos de nuestros
alumnos podrian no acercarse a la gran
Literatura en toda su vida, es importan-
te que se lleven de la escuela Primaria un
bagaje de calidad.

En clase: el maestro elegira una obra
que conozca y ame, unica garantia de
que podra transmitir la pasion por el li-
bro. En clase, no en casa en el fin de se-
mana o en vacaciones. Esa es la historia
del fracaso de la lectura.

MONTSE GINESTA, DON QUIOTE,

LA GALERA, 1993,

Hay que leer con ellos, hay que hacer
de la lectura una experiencia real com-
partida, cotidiana y satisfactoria. Y lue-
go comentarla entre todos, construir en-
tre todos el significado, nunca interrogar.

. Acaso cuando los adultos comenta-
mos una novela que nos ha gustado o una
pelicula, interrogamos a nuestro interlo-
cutor: «Oye, ;qué ropa llevaba la prota-
gonista?, ;como se llama el hermano de
la novia?...». Pues los nifios tampoco.

Marco teorico

A lo largo de los afios he tenido la sa-
tisfaccion de encontrar corroboradas en
estudios universitarios serios, ' mis in-
tuiciones de maestra primeriza: un unico
texto, lectura en voz alta en clase, escu-
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cha en silencio, construccion colectiva
del significado, ejemplo del maestro y
buenos libros.

— Un unico texto leido en comun ver-
sus fragmentos de muchas obras dife-
renies.

El contacto entre el texto y el lector se
produce actualmente en la escuela, a tra-
vés de diversos niveles de fragmenta-
cion de la obra y de distintas formas de
lectura. La situacion mas usual es la
combinacion de la lectura de fragmentos
o textos breves, ya senalada, la lectura
individual de obras completas, y la lec-
tura colectiva de una o varias obras.

Este altimo tipo de lectura resulta es-
pecialmente interesante al proporcionar
el referente comun necesario para ejer-
citar la competencia literaria con la ayu-
da del profesor y del resto de los lecto-



res en los aspectos de construccion glo-
bal de la obra; aspectos imposibles de
analizar en fragmentos aislados. La an-
ticipacion de los diversos elementos
narrativos, la seleccion de indicios rele-
vantes, la integracion de la informacion
sobre nuevas acciones y conductas de
los personajes y, sobre todo, el analisis
del propio autocontrol sobre la coheren-
cia interpretativa, hallan en la lectura in-
tegral colectiva un espacio privilegiado
para el aprendizaje interactivo de las es-
trategias de lectura que el lector podra
trasladar posteriormente a otras obras de
lectura individual. °

Lamentablemente, esta actividad di-
dactica se traduce mayoritariamente en
un trabajo centrado en los breves frag-
mentos leidos en cada clase sin que se
establezca su enlace global con la obra
entera de la que proceden.

— Construccion colectiva del signi-

ficado versus interrogatorio individua-

lizado.

El analisis de los libros de texto mas
frecuentes confirma que la mayor parte
de las propuestas toman el texto como
mera provision de palabras o frases para
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tratar contenidos Iéxicos, semanticos y
gramaticales que tienen escasa relacion
con los aspectos literarios del texto leido.
Recientes investigaciones (Solé, * por
ejemplo) han vuelto a reafirmar el carac-
ter fundamentalmente evaluativo de este
tipo de actividades encaminadas a la
comprension literal y que toman habi-
tualmente la forma de un repertorio de
preguntas. La respuesta no exige ningun
tipo de elaboracion personal ni tiene rela-
cion con la comprension global del texto.

No existe en la vida cotidiana ninguna
situacion natural que tenga que ver con
la lectura que implique la evaluacion. La
evaluacion solo se efectiia dentro del au-
la, y con objetivos que nada tienen que
ver con la lectura.

— Lectura en clase, escucha en silen-
cio versus animacion indiscriminada. *

. Qué esta pasando para que los nifos
que ahora se encuentran en el aula no
puedan mas tarde disfrutar de un texto
como ustedes y como yo? Algunos han
pretendido resolver el problema creando
nuevos métodos para la ensenanza de la
lectura. Fuera del aula y, especialmente,
en las bibliotecas se ha trabajado en un
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Retrato

idealizado de
Cervantes, obra

de Segrelles.
(Coleccion Espasa-
Calpe, Madrid.)

movimiento de «animacion a la lectura»
que pretende llenar los vacios que la es-
cuela deja en la formacion de lectores.
Mediante toda clase de actividades y jue-
g0s que no son lectura, y de utensilios
que no son libros, se pretende lograr el
milagro. También este tipo de actividades
ha contagiado el trabajo del aula.

Con mucha frecuencia se realizan talle-
res en donde los docentes acumulan lista-
dos de «estrategias» con las cuales pre-
tenden resolver el problema. Estos talleres
se han convertido en espacios donde los
docentes aprenden de memoria o en la
practica actividades que presentan la lec-
tura como un ejercicio simple, facil; acti-
vidades muchas veces fisicas que desalo-
jan la reflexion, el debate o simplemente
el necesario silencio para el dialogo inte-
rior a que invita la lectura. Valijas, no con
libros, sino con objetos magicos, guardar-
ropas de los héroes, maquetas y munecos
de plastilina, y toda una parafernalia de
objetos y actividades que se usan como
ganchos, forman parte del bagaje con que
los maestros se sienten equipados para
afrontar las nuevas exigencias de la for-
macion de lectores.
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«Proyectos experimentales» que 1n-
tentan, con el fin de no asustar a los ni-
fios, despojar la ensenianza de la lectura
de todo esfuerzo y dificultad. La accion
sustituye a la pasion y asi se priva a la li-
teratura de todo caracter liberador, es de-
cir de su caracter formador de autono-
mia y de la capacidad critica.

Esta animacion a la lectura que ofrece
soluciones rapidas tanto para la biblioteca
como para la escuela, pretende reempla-
zar la actuacion del maestro, que acompa-
fia a sus alumnos, la del bibliotecario, que
recomienda buenas lecturas a sus lectores
y las discute con ellos, y la del padre y la
madre, que comparten con sus hijos mo-
mentos placenteros de lectura. ..

— Maestro versus materiales.

Poco o nada se ve en las carreras de
formacion de docentes acerca de lo que
es la lectura, de lo que significa ser lec-
tor, de lo que significa leer y de la forma
en que se produce el aprendizaje de la
lectura. Unas cuantas reglas t€cnicas es
todo cuanto el docente se supone que ne-
cesita para enfrentarse a la tarea quizas
mas delicada y determinante de toda la
educacion: formar verdaderos lectores.

Sin embargo, el nifio construye su
aprendizaje, muchas veces a pesar de los
métodos y materiales simplificados,
cuando encuentra estimulos y motiva-
ciones para aprender a leer, cuando des-
cubre que la lectura puede serle extre-
madamente util; es decir, cuando tiene
conciencia de lo que hace y cuando nin-
guna evaluacion le desalienta ni le hace
perder la seguridad en si mismo

El maestro, en esto de la lectura, ha de
ser fiel y convencido mediador entre el
estudiante y el texto. Porque todo escri-
to lleva su secreto consigo, dentro de ¢€l,
no fuera, como algunos creen, y solo se
lo encuentra adentrandose en €l y no an-
dando por las ramas. Se aprende a leer
leyendo buenas lecturas.

— Buenos libros versus cualquier
libro.

Muchos autores de literatura estan
reclamando mejores resultados, y con
mucha razon, ya que se trata de crear
un publico para el producto de su tra-
bajo. Tal vez sean ellos, los autores, los
que con mayor lucidez se hayan acer-
cado al problema.

La escritora inglesa Margaret Meek
afirma que: «segun la evidencia —note-

se bien “evidencia”— los ninos apren-
den a leer bien cuando tienen atencion
de los adultos, libros que hacen disfrutar
y clara conciencia de lo que estan ha-
ciendoy.

Es bien conocida la opinion de Pedro
Salinas, quien dice que «no hay trata-
miento mas serio y radical que la restau-
racion del aprendizaje del buen leer en la
escuela. El cual se logra no por miste-
riosas y complicadas reglas técnicas si-
no poniendo al escolar en contacto con
los mejores profesores de lectura: los
buenos librosy.

Lo que hoy se tambalea en cualquier
sector es la jerarquia de valores y una es-
cuela como es debido podria contribuir a
combatir este fendmeno, ensenando a
distinguir entre Mozart y los Beatles,
que son muy buenos pero que no son
Mozart. La escuela tiene que ensenar
una larga serie de nociones y tecnicas
cada vez mas complejas, pero tiene que
ensenar todo esto con un espiritu que ha-
ga también interiormente libres a los
alumnos y estudiantes en relacion con el
mundo y sus exigencias.

Abrir la escuela al saber cientifico y
tecnologico quiere decir ser fieles al au-
téntico espiritu clasico, dirigido a la inte-
ligencia del mundo y de la Naturaleza. °

Los clasicos te aportan valores inte-
lectuales y espirituales que no tienen na-
da que ver con las religiones organiza-
das. Elegimos a nuestros escritores o
poetas favoritos, de la misma manera
que elegimos a nuestros amigos.

S6lo cuando se ama la lectura se esta
preparado para hacer una critica, para sa-
ber qué es bueno y qué no lo es, y sentir
ese algo sublime que te descubrira tus in-
clinaciones y tus gustos. Cualquier obra
de arte verdadera nos hace sentir vivos.

Nada defiende mejor al ser humano
contra la estupidez de los prejuicios, del
racismo y la xenofobia, del sectarismo
religioso o politico, que esta comproba-
ciOn incesante que aparece siempre en
la gran literatura: la igualdad esencial de
hombres y mujeres de todas las geogra-
fias y la injusticia que es establecer en-
tre ellos formas de discriminacion, suje-
cion, o explotacion.

Uno de sus primeros efectos benéficos
ocurre en el plano del lenguaje. Una per-
sona que no lee, lee poco o lee solo basu-
ra, puede hablar mucho pero dira siempre
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TEO, AVENTURAS DE DON QUUOTE, EVEREST, 1977.
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pocas cosas, porque dispone de un reper-
torio minimo de vocablos para expresarse.
Esta no es una limitacion solo verbal; es,
al mismo tiempo, una limitacion intelec-
tual y de horizonte imaginario, una indi-
gencia de pensamientos y conocimientos;
porque las ideas, los conceptos mediante
los cuales nos apropiamos de la realidad
existente y de los secretos de nuestra con-
dicion, no existen disociados de las pala-
bras a través de los cuales los reconoce y
define la conciencia.

Hablar bien, disponer de un habla rica
y diversa, dominar las claves del lengua-
je, significa estar mejor preparado para
pensar, ensenar, aprender y dialogar; y
también para fantasear, sonar, sentir y
emocionarse.

Otra razon para dar a la literatura una
plaza importante es que sin ella el espi-
ritu critico, motor de cambio historico,
sufriria una merma irremediable. Toda
buena literatura es un cuestionamiento
radical del mundo en que vivimos. Sin la
insatisfaccion y la rebeldia contra la me-
diocridad y la sordidez de la vida, los se-
res humanos viviriamos todavia en un
estado primitivo.

Si queremos evitar que con la litera-
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tura desaparezca, o quede arrinconada
en el desvan de las cosas inservibles,
esa fuente motivadora de la imagina-
cion y la insatisfaccion que refina nues-
tra sensibilidad y nos ensefia a hablar
con elegancia y rigor, que nos hace mas
libres y enriquece nuestra vida, tene-
mos que disponernos a actuar.

Hay que leer los buenos libros, e inci-
tar y ensefiar a leer a los que vienen de-
tras, en las familias y en las escuelas, co-
mo un quehacer imprescindible que
impregna y enriquece todos los demas.

Para este espiritu que no acepta la vi-
da tal como es y busca, con la insensatez
de Alonso Quijano —cuya locura, no lo
olvidemos, nacid de leer novelas de ca-
balleria—, materializar el suefio, lo im-
posible, la literatura ha servido y sirve
de formidable combustible.

El clasico de Cervantes
en el aula

La lectura de Don Quijote no era la
primera experiencia de mis alumnos con
la gran literatura. Ya antes habiamos lei-
do y trabajado a Juan Ramon Jimenez y
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su emblematico Platero y yo, no sin an-
tes haber hecho una seleccion de los ca-
pitulos, acorde a las edades de los nifios
(no leo los mismos capitulos a alumnos
de 1° que a los de 6° de Primaria). Tal
vez tengamos ocasion de referirnos a es-
te trabajo en otro momento.

Animada por la estupenda experiencia
con Platero y yo, me atrevi con la gran
novela El ingenioso hidalgo don Quijo-
te de la Mancha, un libro que personal-
mente me entusiasma.

En principio la idea era muy ambicio-
sa, ya que pensé trabajar toda la asigna-
tura de Lengua sobre el libro de Cervan-
tes, pero enseguida tuve que rectificar,
ya que me di cuenta de que si asociaba el
texto literario a los conceptos gramati-
cales (articulos, conjugaciones, prefijos,
etc...), solo conseguiria que aborrecie-
ran la obra; sin embargo, si habia mu-
chas actividades que podian llevarse a
cabo, como de hecho ocurrid.

En total, leimos y trabajamos 27 ca-
pitulos (1%, 2* y 3% parte del primer to-
mo), durante dos cursos escolares. En
escuela unitaria e incompleta de la pro-
vincia de Teruel.

La lectura es en version original inte-



gramente. Los objetivos que me plante¢ al
iniciar esta forma de trabajo eran y son:

— Motivacion: conseguir que desea-
ran leer al dia siguiente, saber qué nue-
va aventura, avatar o reflexion nos iba-
mos a encontrar en el nuevo dia.

— El segundo objetivo era poner al ni-
o en contacto con «lo mejor de la len-
gua escrita». Al finalizar el curso, los
alumnos conocerian bien al menos a uno
de los grandes autores.

— El tercer objetivo consistia en ir de-
sarrollando su sensibilidad y su capaci-
dad de percepcion.

— El cuarto objetivo: buscar la sinto-
nia con los valores que la obra contiene.
Por afiadidura, al ser siempre el mismo
texto, los temas trasversales van sur-
giendo con toda naturalidad (relacion
con la naturaleza, con los animales, con
la vida rural, con seres marginados, etc.)
confiriendo, si cabe, alin mas riqueza a
la actividad. Esto es muy dificil, s1 no
imposible, conseguirlo con fragmentos.

Como en el caso de Platero y yo, co-
menzamos con una introduccion a la fi-
gura del escritor, su tiempo y el lugar
donde transcurre la novela. Delante de un
mapa de Espafia, con una buena enciclo-
pedia cerca, y también internet. Dedica-
mos dos o tres sesiones a conocer al au-
tor en su contexto, geografico e historico.

Los alumnos tienen un cuaderno ex-
clusivamente para esta actividad, de mo-
do que al final de curso, tendran su pro-
pio Quijote, ilustrado y comentado.

La lectura corre a cargo del maestro.
Los alumnos tienen todos su ejemplar
correspondiente, y la siguen en silencio
desde su sitio. Después de la lectura co-
mentamos entre todos cualquier detalle
o reflexion que los alumnos planteen.

Acto seguido, hacemos un dictado so-
bre un fragmento de lo leido. La maestra
lo ha seleccionado previamente, de for-
ma que sea lo mas asequible posible en
cuanto a su semantica (tratamos un tex-
to de 400 anos).

Personalmente puedo decir que cada
capitulo lo solia dividir, como media, en
cuatro partes, o sea que lo leiamos en cua-
tro dias. De ahi obteniamos al menos
cuatro textos, que eran dictados.

Cada capitulo nos ha proporcionado
distintas posibilidades, que han quedado
puntualmente recogidas en sus cuader-
nos y en mi diario.

Considero muy importante precisar
que las actividades hay que plantearlas
con sumo cuidado, controlando que «la
obra literaria» no quede contaminada de
«ejercicitis». No mereceria la pena.

Independientemente de los pequerios
textos seleccionados por cada capitulo,
cuatro como minimo, tengo recogidas
unas 60 actividades que hemos trabaja-
do en distintas areas:

— Lengua y Literatura:

Al leer un unico texto de un mismo
autor, podemos trabajar «como Ssi co-
mentaramos». ..

e Descripciones de personas y anima-
les: don Quijote, Rocinante, Dulcinea,
Sancho... Escribimos en la pizarra la
descripcion de Rocinante, por ejemplo,
y nos fijamos en la «cantidad de adjeti-
vos» que intervienen en una descripcion.
Esto vamos a poder corroborarlo en las
siguientes descripciones. Y estamos ha-
blando de personajes que ya son nues-
tros, que encontramos cada dia. Esto es
muy importante.

e Descripciones de paisajes. Volve-
mos sobre el concepto «descripciony.

e Estructura de un libro: prologo, in-
dice, capitulo, autor, etc... No es teoria,
es nuestro libro, y recurriremos al indi-
ce muchas veces, y cambiaremos de ca-
pitulo, etc.

e Puntuacion: en un dialogo, en enu-
meraciones... Nos vamos fijjando mien-
tras leemos.

e Vocabulario: antiguo/actual, repara-
mos en la evolucion también del lengua-
je, y comentamos. Siempre comenta-
mos, aprovechando las intervenciones
de los nifos y también con mucha deli-
cadeza sugiriendo, pero sin imponer. Si
la sugerencia no es bien recibida, pasa-
mos a otra cosa. No lo olvidemos, sin
contaminar nunca el texto literario.

— Historia:

Ya en la introduccion previa habremos
hablado del siglo xv1, recién estrenada la
nacionalidad espafiola. Recién descu-
bierta América. ;Qué era la caballeria?
En muchas ocasiones tendremos oca-
sidn de comentar como se vivia en aquel
tiempo, qué costumbres tenian, ;hemos
cambiado tanto?, etc... Ventajas otra vez
de leer un mismo texto. Lo vivimos.

— Geografia:

Nos situamos en el mapa de Espana.
Castilla, llanuras, trigo, molinos. El viz-
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caino, su habla. Pueblos, ciudades, cam-
pos, sierras.
Educacion artistica:

Los alumnos han ido dibujando dis-
tintos episodios de la novela que ellos
mismos han decidido: la quema de los li-
bros, el entierro de Marcela, la aventura
de los molinos, la aventura de los bata-
nes, el encantador Freston, etc.
leatro:

Hicimos 3 pequenas representaciones
teatrales, adaptadas por mi, con el len-
guaje original de Cervantes, por supues-
to. Fueron: nombramiento de «caballe-
roy, en la Venta; entierro de Grisostomo;
discurso de la pastora Marcela; escruti-
nio de la libreria; quema de libros.

— Dramatizaciones leidas:

Aventura de los molinos; aventura de
los batanes; y mondlogo de don Quijote
con el encantador Freston. En todos los
casos, un exito.

— (Cline:

Vimos en video la fantastica adapta-
cion que TVE hizo de la novela. El cri-
terio es: siempre la lectura antecede a la
pelicula. Los nifios ya han «construido»
en su mente a los personajes, y tambien
los paisajes y acontecimientos.

Aproximadamente cada 6 0 7 capitu-
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los vemos el video, pero jamas antes de
haber leido las aventuras que alli acon-
tecen.

— Valores:

La novela de Cervantes es muy vigen-
te 400 afios después de haber sido escri-
ta, lo que nos permite reflexionar sobre
temas tan actuales como la tolerancia, la
ecologia, el compromiso, la igualdad de
derechos, el amor, la justicia, la tradi-
cion popular, la locura, la racionali-
dad... etc.

Los seleccionados para reflexionar so-
bre estos temas son exactamente diez
textos de otros tantos capitulos.

Personalmente, es de este apartado del
que me siento mas sorprendida y orgu-
llosa, ya que ni en mis mejores Suenos
habria yo imaginado la capacidad de
captacion del significado profundo de
determinados textos del Quijote, en ni-
nos de 8,9, 10 y 11 anos.

Valga como ejemplo la reflexion de
una nifa de 10 afios, Eva, acerca del te-
ma «compromiso» (capitulo XV): «Para
esta vida hay que tener dos cosas que
son bastantes dificiles de que las tenga
una persona, estas dos cosas son el en-
tendimiento y el valor. La gente que tie-
ne estos conocimientos son gente que ha
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hecho bastantes cosas heroicas y bue-
nas. Un ejemplo: para gobernar tienes
que tener entendimiento para pensar y
luego valor para ser capaz de hacer lo
que has pensado.

»Don Quijote se adelanta a los tiem-
pos diciendo lo del entendimiento y lo
del valor. Todo seria mejor si la gente tu-
viera estos dos dones, pero desgraciada-
mente casi nadie los tiene. M1 opinion
sobre todo esto que acabo de contar, es
que seria mejor que todos los tuviera-
mos y asi el mundo seria mejor. A mi me
gustaria tenerlos porque asi podria hacer
algo bueno para el mundo.»

Mi apreciacion personal es totalmente
positiva y satisfactoria. Considero que
los objetivos iniciales se cumplieron en
todos los casos, respetando naturalmen-
te las capacidades de cada alumno. Los
nifios disfrutaron con la obra, mejoraron
su lenguaje, conocieron a Cervantes,
aprendieron muchas cosas del tiempo en
que se desarrolla la novela —lo cual
proporciona una perspectiva historica
interesantisima, dificil de conseguir de
otra manera, en una escuela de Prima-
ria— vy, fundamentalmente, pudieron
comprobar que los valores humanos
esenciales son intemporales. Como dice
Vargas Llosa, ese sentimiento de perte-
nencia a la colectividad humana a traves
del tiempo y el espacio es el mas alto lo-
gro de la cultura y nada contribuye tan-
to a renovarlo en cada generacion como
la Literatura. B

*Carmen Miiana es maestra de Primaria del
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(Zaragoza) y licenciada en Filologia Inglesa.
E-mail: carmima(@arrakis.es
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