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n una labor conjunta entre la

Unidad de Programas Educati-

vos de la Direccion Provincial
del Ministerio en Melilla (UPE) y el De-
partamento de Didactica de la Lengua y
la Literatura de la Facultad de Educacién
y Humanidades de la ciudad (Universi-
dad de Granada) organizamos unas se-
siones de cuentacuentos en todos los
centros de Educacion Primaria publicos
y concertados de la localidad. Fue un
trabajo ingente de varios meses que tuvo
su momento cumbre durante la Semana
del Libro, celebrada del 21 al 25 de abril
de 2003. Nuestra mira no inmediata fue
hacer que la literatura, aqui reflejada en
los cuentos populares, pudiera sentirse
como la comparnera de aquellos ninos
que participaron en la actividad, para lo-
grar lo que Salinas expresa en El defen-
sor (Norma, 1996): «EIl auténtico lector
es el que lee por leer, por amor mvenci-
ble al libro, por ganas de estarse con ¢l
horas y horas lo mismo que se quedaria
con su amaday.

Nuestra experiencia

Centrandonos ya en nuestro trabajo,
la actividad que reflejamos en estas pa-
ginas esta enmarcada en el Plan de Fo-
mento de la Lectura del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte.
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Condiciones preliminares

[La UPE nos sugirio, pues, que los
alumnos a los cuales iria dirigida la ac-
tividad debian pertenecer al ultimo nivel
del segundo ciclo de Educacion Infantil
y al primer ciclo de Educacion Primaria,
ya que el resto de los cursos participa-
rian durante el ano escolar en otros even-
tos disefiados con idéntico fin. Como
antes se ha dicho, debiamos, ademas,
cubrir todos los centros de Melilla, con
lo que el nimero ascendia a quince (do-
ce estatales y tres concertados).

La poblacion escolar que atenderia-
mos formaba un total de 2.556 ninos de
entre 5 y 7 anos. Nos enfrentabamos a
un reto cualitativo de envergadura pues,
pese a la poca diferencia de edad, en es-
tos anos hay grandes saltos cognitivos y
de madurez que debiamos soslayar para
disenar una actividad unica.

Es necesario también afiadir que la rea-
lidad social melillense es una realidad
multicultural, que abarca cinco etnias
bien distintas: una mayoria de origen eu-
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ropeo, seguida muy de cerca por otra de
origen bereber, y tres minoritarias: la co-
munidad gitana, la hebrea y la hindu. La
escuela es un fiel reflejo de ello. Los
centros escolares cubren un amplio es-
pectro social: cuatro centros de mayoria
musulmana (CEIP Juan Caro Romero,
CEIP Leon Sola, CEIP Espana y CEIP
Velazquez), cuatro cuyo alumnado se re-
parte en proporciones aproximadamente
iguales entre musulmanes y de origen
curopeo (CEIP Real, CEIP Reyes Cato-
licos, CEIP Anselmo Pardo y CEIP
Constitucion), cinco de clara mayoria
europea (CEIP Eduardo Morillas, CEI
Pablo Montesino, CC Ntra. Sra. del
Buen Consejo, CC La Salle-El Carmen
y CC Enrique Soler) y uno de concen-
tracion hebrea (CEIP Hispano-Israelita).
Ademas, dos de los concertados son de
idiosincrasia catolica (La Salle y Buen
Consejo). Por otra parte, dos de estos
centros responden a condiciones de
alumnado especiales, pues uno de ellos
alberga solo a alumnos de Educacion In-
fantil (Pablo Montesino) y otro solo
cuenta con una linea escolar, tanto de
Educacion Infantil como de Primaria
(Hispano-Israelita).

Esta caracteristica esta directamente
relacionada con la zona de ubicacion
del centro en la ciudad. En este sentido,
también habia varias diferencias. Como
se trataba de extender el programa a to-
dos los colegios de Melilla, nos situaba-
mos tanto en zonas deprimidas como en
aquellas que disfrutaban de mejor nivel
economico.

Diseno de la actividad

Todas estas condiciones preliminares
exigian organizar una actividad en la que
participara un gran nimero de nuestros
alumnos de la Facultad, tanto por la co-
bertura que debiamos cumplir como por
el tipo de actuacion, dirigida a nifios que
estaban en sus primeros anos de escola-
rizacion. Ello nos aboco a decidir que
los de primero y segundo curso de la Es-
pecialidad de Educacion Infantil serian
los mas 1doneos para encargarse del pro-
yecto, es decir, un total de sesenta y uno,
repartidos en equipos.

Convinimos en que lo mas apropiado
seria la representacion de un cuento tra-
dicional que se complementaria con una
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actividad individual de animacion a la
lectura, en la que se demostraria el gra-
do de comprensién alcanzado.

Inclinarnos por la representacion de
un cuento popular respondia no sélo a
razones teoricas sino también de indole
practica.

El cuento popular tiene su origen en el
mito y en la leyenda, pero en su evolu-
c10n se desprendid de cualquier signo de
violencia o crueldad que pudiera influir
negativamente en el publico infantil.
Responden, como sabemos, a un esque-
ma, mas 0 menos universal y, por tanto,
esperado por el lector o espectador, co-
Mo €ra nuestro caso.

Los cuentos populares han sido estu-
diados en numerosas ocasiones pero, sin
duda, sus defensores mas acérrimos se
encuentran entre los psicoanalistas. Bru-
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no Bettelheim, ' por ejemplo, sostiene
que estas narraciones ayudan al nifio a
comprender los problemas de la huma-
nidad, enfrentandole a conflictos pero
ofreciendole, al mismo tiempo, solucio-
nes correctas temporales y permanentes,
con lo que aprenden una moral libre de
ventajas sociales a través de leyes tangi-
bles y no abstractas. Por otra parte, le
ayudan a dominar sus propios problemas
psicologicos, derivados de su crecimien-
to, al presentarles unos personajes mo-
délicos que le invitan a seguirlos.
Desde el punto de vista literario, son
también muchas las ventajas de usar tex-
tos de la literatura oral, ya que propor-
cionan al nino relatos de gran elegancia,
viveza, sencillez e ingenuidad, llenos de
recursos estilisticos de gran belleza,
amen de ponerles en contacto con per-
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sonajes del mundo de lo fantastico y mi-
tologico con cualidades y sentimientos
humanos.

Por otra parte, todos sabemos lo im-
portante que es fomentar el teatro en el
aula, pues enriquece al nifo tanto en el pa-
pel de espectador como en el de actor.
El teatro es un recurso pedagdgico cada
vez mas implantado en nuestras escuelas
porque los maestros saben cuanto entu-
siasmo despierta en los nifios y cuantas
posibilidades didacticas ofrece, sin ob-
viar lo atractivo que puede resultar, esté-
ticamente hablando.

Segun Carmen Martin Anguita: «EI
teatro es la unica formula que el hombre
ha encontrado para vivir otras vidas ade-
mas de la suya. Es la 1lusion de una rea-
lidad puesta en escenay. ’

El nino puede reflexionar e incluso ac-




tuar ante situaciones que le son significa-
tivas, por mucho que parezcan alejadas
de su realidad cotidiana. El teatro le ayu-
da a apreciar circunstancias y episodios y
le exige adoptar posturas ante ello.

Desde otro punto de vista, la dramati-
zacion se encuentra muy relacionada
con el juego simbolico, con el hipotéti-
CO «COMO S1...» que ocupa un lugar esen-
cial en la actividad del nino a esta edad.

Como medio de comunicacion, el tea-
tro es una actividad integradora de dis-
tintos lenguajes (gestual, corporal, ver-
bal, etc.) y de simbolos (ambientales.
escenicos, etc.) que el nino debe des-
codificar y volver a unir para llegar a
una optima comprension de los estimu-
los que recibe de forma constante. Re-
quiere, por tanto, concentracion, aten-
cion, desciframiento y memorizacion
de todos estos datos.

Una vez decidido esto, iniciamos la
presentacion del proyecto en los centros
para ultimar detalles (como por ejemplo,
solicitar un espacio adecuado para la re-
presentacion teatral con un minimo de
condiciones, un equipo de megafonia,
etc.), concertando reuniones con los
equipos directivos y con los coordinado-
res de ciclo, que a su vez informarian a
los tutores implicados.

Ya explicamos anteriormente que esta
idea se gesta dentro de un programa de
fomento de la lectura. Sin embargo, co-
mo formadoras de futuros maestros, pre-
tendiamos que esto supusiera algo mas.
Queriamos que nuestros alumnos se in-
tegraran en un proceso educativo desti-
nado a escolares, con todo lo que ello
implica.

Por ello, en primer lugar, debian orga-
nizarse ellos mismos en equipos de un
minimo de tres y un maximo de cinco
miembros y elegir el cuento con que
querian trabajar. Los cuentos fueron
seleccionados teniendo presente que de-
bian ser conocidos y no debian tener
demasiados personajes. Estos fueron:
Los dos cabritillos y el lobo (adaptacion
muy particular del original Los siete ca-
britillos y el lobo), Hansel y Gretel (ele-
gido por dos grupos), La ratita presu-
mida, El gato con botas, La Bella
Durmiente, Pinocho, Caperucita Roja
(elegido en tres grupos), Los tres cerdi-
tos y Aladino. Uno de los miembros ha-
ria el papel de narrador de la historia o
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cuentacuentos, y los demas representa-
rian a los distintos personajes, con la po-
sibilidad de hacer varios papeles.

Debian adaptar también dichos textos
narrativos a textos dramaticos, con los
cambios que esto supone respecto a dia-
logos, pasajes narrados, acotaciones,
ajuste temporal, etc. Asimismo, tenian
que pensar en la decoracion del escena-
rio y en el vestuario personal y en eco-
nomizar y simbolizar ambientes con el
minimo de recursos posible.

Nosotras mismas corregimos los guio-
nes y, en cuanto estuvieron a punto, co-
menzo un periodo de ensayos, fuera del
horario lectivo, bajo nuestra supervi-
sion. Esto se completaba con algunos
ensayos en los propios colegios, para
que nuestros alumnos se adaptaran al es-
pacio donde 1ban a actuar.
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Para dicha actuacion, les marcabamos
una serie de directrices, como la de fo-
mentar la participacion e interaccion de
los nifios, dirigirse constantemente a
ellos interrogandolos sobre el desarrollo
de los acontecimientos del cuento (no
solo el narrador, sino incluso los propios
personajes), desplazarse en el escenario,
permanecer siempre a la vista del puabli-
co, vocalizar y adecuar el tono de voz,
gesticular, etc.

Respecto a la actividad individual de
animacion a la lectura, decidimos que
completar un album de cromos podia ser
lo mas apropiado pues permitia ajustar-
se a las distintas edades a las que nos di-
rigiamos, resultaba bastante ludico a la
par que didactico para los ninos y no su-
ponia invertir demasiado tiempo en su
gjecucion, ya que en ninos de tan corta




edad es de la maxima importancia tener
en cuenta esta variable.

El album constaba de tres paginas, cu-
ya elaboracion corria a cargo de nues-
tros alumnos. La primera seria la porta-
da que incluia el titulo del cuento, el
nombre del autor y una ilustracion sobre
el contenido del relato. En la segunda, la
de los personajes, debian aparecer unos
cuadros en blanco acompanados en la
parte inferior con sus nombres. En la ter-
cera, se aludia a las escenas mas signifi-
cativas del cuento a través, nuevamente,
de unos cuadros en blanco con pequenas
leyendas en su parte inferior, los cuales
servian para realizar una secuencia tem-
poral. Finalmente, nuestros alumnos de-
bian elaborar una ultima hoja con todos
los cromos (cuyos dibujos eran también
originales) para que los ninos, recor-
taran, intercambiaran, colorearan y pe-
garan en su lugar correspondiente. Un
total de cuatro hojas en donde los futu-
ros maestros ponian en practica los co-
nocimientos adquiridos en las clases im-
partidas por nuestro Departamento. El
tipo de letra empleada era la scripf ma-
yuscula, con lo que nos asegurabamos
que todos los ninos, incluidos los mas
pequetios, pudieran reconocerla, ya que
en nuestra ciudad los maestros trabajan,
de forma cada vez mas generalizada, el
método de lectoescritura de enfoque cons-
tructivista.

En dos de los centros modificamos
este modelo de album, porque sus di-
rectores nos pidieron que, debido a sus
caracteristicas especiales, atendiéramos
también a los alumnos del primer y se-
gundo nivel de Educacion Infantil. Por
ello, los cuadros del album, en vez de
aparecer en blanco, figuraban con el di-
bujo que los nifios debian buscar entre
los cromos, con lo cual se establecia una
asociacion de imagenes, mas apropiada
a su nivel evolutivo. Esta actividad indi-
vidual, guiada por nuestros alumnos con
la presencia y colaboracion de los tuto-
res, tenia lugar en las aulas, despucs de
la representacion. Previamente, cada ni-
fio contaba ya con su album encuader-
nado y su hoja de cromos.

Como ultimo requisito, los alumnos
de la facultad debian calcular una tem-
poralizacion de media hora para la re-
presentacion y una hora para la actividad
individual, eso hacia un total de hora y
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media. Ademas decidimos que para que
el publico no fuera demasiado numero-
so y diferente —y por tanto inoperati-
vo—, doblariamos las sesiones de actua-
cion en cada centro.

Evaluacion

Cuando trabajamos con interes una
actividad como ésta, con un proposito
determinado: acercar a los escolares mas
pequenos al maravilloso mundo de los
cuentos populares mediante la narracion
oral, la vivificacion de unos personajes
que se desbordan del cuento, la ensona-
cion de un escenario y un vestuario de
otra época, el volver a incluir todo ello
en unas pocas paginas de un album de
cromos... y «el cuerpo se vuelve oido,
tacto y visiony ° tras un cuento escucha-
do y trabajado en una atmosfera adecua-
da; repetimos, cuando uno trabaja algo
de esta forma, con esa ilusion, se preo-
cupa a su vez de la huella que ha podido
dejar esta actividad en todos los que han
participado. De esta manera podriamos

tener una vision mas general del impac-
to del proyecto, asi como detectar erro-
res o carencias e incluso admitir suge-
rencias para futuros trabajos. Para ello
elaboramos dos tipos de cuestionarios
de preguntas abiertas, uno para nuestros
alumnos de Magisterio y otro para los
maestros de los centros educativos.

Valoracion de los alumnos de la
Facultad

Dejamos pasar un par de dias tras la
puesta en practica del proyecto para que
valoraran la actividad (no mas, por te-
mor a que se perdiera su impresion),
con el fin de que tuvieran una perspec-
tiva mejor y les hubiera dado tiempo
para reflexionar sobre lo que habian he-
cho. Queriamos evitar que el cuestiona-
rio fuera demasiado extenso, pero si
debia cubrir todos los aspectos que for-
maban parte del trabajo realizado. El
formulario resultante, que a continua-
cion presentamos, fue completado en
grupo y de manera anonima:

— ¢ Creéis que vuestra representacion
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gusto a los ninos? Todos los grupos
coincidieron en que la representacion
gustd muchisimo a los escolares, que lo
demostraron participando con sus risas
y aplausos, y pidiendo que se repitiera
la actuacion.

— s Los hicisteis participar?

De nuevo, todos los grupos estuvieron
de acuerdo en que la participacion de los
nifios fue considerable. El 41,6 % de
ellos insistia en que la interaccion per-
sonajes-publico se daba constantemente
con mucho entusiasmo y espontaneidad.
El resto, 58.4 %, delimitaba la participa-
cion a cuando la pedian expresamente el
cuentacuentos y los personajes con sus
preguntas, sus juegos y sus canciones.
Dentro de este ultimo porcentaje, tres
grupos exponian que solo pidieron la
participacion de los ninos al principio de
la representacion con observaciones so-
bre la figura del cuentacuentos, y al fi-
nal, para saber si les habia gustado.

;Os costé mantener su atencion?

La mayor parte de los grupos, 83,3 %,
respondid negativamente a esta cues-
tién: los nifios estuvieron tan expectan-

tes durante toda la representacion que no
hubo necesidad de pedirles silencio. Un
grupo (8,3 %) contestd que al principio
si tuvieron dificultad para que estuvie-
ran atentos a la obra, y otro segundo gru-
po (8,3 %) distinguid entre la represen-
tacion ante los alumnos de Primaria,
siempre atentos, y la de Educacion In-
fantil, que estuvieron muy alterados y
gritaban continuamente.

— ¢Hubo algun momento en que per-
disteis el control de la representacion?

El 41,6 % de los grupos de alumnos
aseguran que en todo momento s¢ man-
tuvo el control de la representacion,
mientras que al 58,3 % no les supuso un
problema dicho control, pero reconocie-
ron que en algiin momento lo perdieron,
sobre todo en la primera actuacion, pero
recurrieron a la improvisacion para salir
del apuro.

— ;Qué es lo que os ha parecido mas
dificil de esta actividad?

Las respuestas a esta pregunta han si-
do muy variadas, pues cada grupo tenia
un cuento diferente y el escenario varia-
ba segtin el colegio, contando en algunos
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casos con el salon de actos y, en otros,
simplemente con un aula vacia. Esto ul-
timo es lo que representd mayor dificul-
tad para el 41,6 % de los grupos: el mon-
taje del escenario en un aula normal.

Descendiendo en porcentajes, el 25 %
sefialaba que no encontré nada dificil la
actividad; el 16,6 % menciond la falta
de tiempo y la incompatibilidad de ho-
rarios de los miembros del grupo para
ensayar; con un mismo porcentaje, 8,3 %,
encontramos dos casos particulares, el
primero era el de un grupo que contaba
con un espacio muy reducido para ac-
tuar, y el segundo se referia a la dificul-
tad en el espacio en que estaban del ma-
nejo de los titeres de palo que utilizaba
otro de los grupos.

— ;Qué es lo que os ha gustado mas?

Todos los entrevistados destacan el
entusiasmo de los nifios y su participa-
cion. El 75 % insiste en ello. El1 16,6 %
destaca como mas grato el apoyo y la
amabilidad recibidos, tanto de los esco-
lares como de sus maestros. El 8,3 %
restante menciona que es la expresion de
los nifios al ver a los personajes del
cuento lo que mas les ha complacido.

— ;Os ha parecido interesante la rea-
lizacion del album como actividad com-
plementaria?

Como esperdbamos, a todos los gru-
pos les parecio atractivo el album. E175 %
reconocia que, ademads de divertir, el al-
bum complementaba la representacion
reforzando sus elementos: los persona-
jes y las secuencias de escenas del cuen-
to. Ademas, daba ocasion a los nifos de
demostrar aquellos conocimientos que
habian asimilado de la actividad.

Un 8,3 % de los grupos senalaba que
la cumplimentacion del dlbum fue muy
atrayente, pero que resultd dificultosa la
secuenciacion de la historia.

— ;Han tenido alguna dificultad los
nifios en hacerla (intercambio de cro-
mos, asociacion de imagenes, secuen-
ciacion...)?

Un 16,6 % de los grupos aseguraba
que los alumnos no tuvieron ninguna
dificultad con el album. Un porcentaje
igual reconocia que a los mas pequenos
(Infantil, de 3 y 4 anos en algunos cen-
tros, de 5 afios en otros) les costo rela-
cionar la ilustracion del cromo con el di-
bujo correspondiente del album. Otro
16.6 % desconoce los problemas plan-



teados en esta actividad, pues los nifios
la realizaron con sus propias maestras.

El porcentaje mayor, 50 %, senala que
la secuenciacion narrativa era lo mas di-
ficil para los ninos.

— /Os han apoyado los maestros del
colegio? ;Como?

Algo mas de la mitad de los grupos, el
38,3 %, agradece la colaboracion recibi-
da por los maestros de los colegios par-
ticipantes, su implicacion a la hora de
organizar y mantener el control de los
pequenos, su ayuda al solicitarles algin
material para la representacion y duran-
te la elaboracion del album.
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El 25 % sefiala que no tuvieron ningun
apoyo de los maestros, que acudieron al
acto como mero publico acompanante
de los ninos. Y el 16,6 % indica que re-
cibieron ayuda cuando la precisaron,
con los alumnos de menor edad; con los
de Primaria no la necesitaron.

— Explicad las diferencias que hayais
encontrado entre representar ante los
mas pequerios (Infantil-5 ainos) v los
mayores (2.° de Primaria).

El 33.3 % no encontraron ninguna di-
ferencia al poner en practica la actividad
en ambas etapas educativas, mientras
que el 50 % senalaba que a los mayores
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habia que animarlos a participar y, a ve-
ces, se distraian y hablaban entre ellos.
En cambio, un 8.3 % menciona lo con-
trario: que éstos eran alumnos mas re-
ceptivos y participaron mas al conocer
ya el cuento. Es evidente que esta con-
tradiccion es fruto de las particularida-
des de cada centro.

Otro porcentaje igual a este tltimo in-
dica que a los mas pequenos les costaba
mas interaccionar con los personajes de
la dramatizacion y no respondian a sus
preguntas.

— ¢ Repetiriais esta actividad?

Todos nuestros alumnos implicados
reconocen que fue muy gratificante, que
la repetirian en otras ocasiones a pesar
de que, como detallan algunos grupos. la
preparacion de la actividad (adaptacion
del cuento y elaboracion del guiodn, pre-
paracion de los disfraces y del decorado,
elaboracion del album de cromos. ensa-
yos y representacion) resulto bastante la-
boriosa y requirto mucho tiempo duran-
te el que tuvieron ademas clases vy
examenes que debian compaginar.

— ¢Modificariais algo de ella?

La mayor parte de los grupos, el 75 %,
no cree necesario modificar nada de la
actividad, dado que todos salieron satis-
fechos de su desarrollo.

Al 25 % restante también le resultd
gratificante, pero un grupo lamentaba el
espacio cedido por el colegio para la re-
presentacion, pues hubo problemas de
audicion, y otros dos grupos demandan
para futuras ediciones mas tiempo para
organizarlas; uno de estos dos grupos
solicitaria asimismo una pequenia ayuda
econdmica para adquirir material para la
representacion.

Valoracion por parte de los centros

A la hora de elaborar este cuestionario
pretendiamos que los maestros evalua-
ran desde su punto de vista aquellos as-
pectos mas didacticos de la experiencia,
asi como los que podian incidir mas en
el curriculo de los alumnos de Educa-
cion Infantil y Primaria. También que-
riamos conocer su opinion sobre la
practica de actividades por parte de la
Facultad en los centros. De igual modo,
pretendiamos que dicho cuestionario no
fuera demasiado extenso, pues somos
conscientes del poco tiempo disponible



que la jornada escolar deja a estos pro-
fesionales, pero si que sus respuestas
fueran concretas y significativas.

Remitimos a cada uno de los coordi-
nadores de ciclo el mismo cuestionario
para que reuniera a los maestros impli-
cados y fuera cumplimentado por cada
equipo.

— ¢ Creeéis que es interesante que la
Facultad organice actividades para los
colegios con motivo de la Semana del
Libro?

Todos los encuestados coincidieron en
afirmar que es muy interesante que la
Facultad, como formadora de futuros
docentes, se involucre en la marcha del
curso escolar mediante la organizacion
de actividades para los centros educati-
VO0S, y esto hace que sean muy receptivos
a la hora de abrir sus puertas a esta par-
ticipacion. En Educacion Primaria se
reitera la voluntad de los maestros en co-
laborar con este tipo de actividades, ya
que creen que refuerzan la celebracion
de una Semana tan relevante.

— ;Os ha parecido adecuada esta ac-
tividad, tanto la representacion del
cuento como el album de cromos?

De nuevo todos los centros, de mane-
ra unanime, confirman la adecuacion de
la actividad planificada al publico desti-
natario, pues asi se demuestra que la
fundamentacion teorica debe tener siem-
pre una traslacion en la praxis educativa.

Ademas y, en concreto con la actividad
dramatica, los maestros estan muy con-
cienciados de su importancia como recur-
so didactico y manifiestan que resulto ser
muy positiva como aproximacion de ésta
a los ninos, teniendo en cuenta que en
nuestra ciudad hay pocas oportunidades
de asistir a eventos similares.

— ¢ Considerais que los alumnos de
Magisterio promovieron la participa-
cion de los ninos?

Entre los encuestados de Educacion
Infantil, hubo un 50 % que hubiera de-
seado una estimulacion mayor por parte
de nuestros alumnos a hacer participar a
los nifos en la actividad. En Educacion
Primaria, un 25 % de las encuestas reve-
16 que aunque durante la representacion
si la hubo, no fue tanto a la hora de com-
pletar el album; por ultimo, otro 25 %
destaco el impacto causado por el perso-
naje del «lobo» entre los nifnos y como
los invitaba a participar.
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— ¢Les costo mantener su atencion o
pensais que en algiun momento perdie-
ron el control de la representacion?

De nuevo hay una clara division entre
las respuestas, pues el 50 % observaron
la dificultad que habian encontrado pa-
ra mantener la atencion de los mas pe-
quenos, y el otro 50 % manifiestan que
no tuvieron problema.
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En Primaria, el 75 % de las respuestas
afirman que nuestros alumnos no tuvie-
ron problemas en captar la atencion de
los nifios ni perdieron el control, sobre
todo porque les gustaba mucho lo que
estaban viendo y haciendo.

— ;Qué es lo que os ha gustado mas?

En este quinto interrogante, valoran
sobre todo la representacion. Un 25 %

ANA JUAN, LA BELLA DURMIENTE, ANAYA, 2003.




destacan los trajes y el colorido del es-
cenario y otro 25 % la actuacion de al-
gunos personajes que salen de entre el
publico, pues esto suele impresionarlos
mas.

En Educacion Primaria declaran, de
forma generalizada, que la idea los cau-
tivo, aunque el 90 % de los centros so-
brevaloren todo lo referente a la repre-
sentacién por encima de la actividad
individual. Es loégico, si consideramos
que resulta mas inusual asistir a este ti-
po de actuaciones que realizar tareas de
trabajo personal.

— ¢Han tenido alguna dificultad los
ninos en hacer esta actividad (intercam-
bio de cromos, asociacion de imagenes,
secuenciacion...)?

Un 25 % comentan que la actividad
del album tuvo mas obstaculos en Infan-
til que en Primaria, aunque antes habia
declarado en la respuesta a la segunda
pregunta, que era adecuada. No nos re-
sultd6 demasiado extrano y hemos de te-
nerlo en cuenta para la proxima ocasion.

El hecho de que la mayoria de los cen-
tros declare que los nifios se desenvol-
vieron muy bien en la elaboracion del
album, nos reafirma en la idea de que
fue una actividad muy adecuada para es-
ta edad.

— ¢La repetiriais o modificariais
algo?

Es unanime el deseo de que vuelva a
repetirse una actividad de este tipo, aun-
que algunos centros nos plantearon su-
gerencias de modificacion.

En Educacion Infantil, un 25 % nos
aconsejaron una mayor atencion al de-
corado. En Educacion Primaria, un 75 %
se lamentaron de la corta duracion de la
representacion, por lo que aumentarian
el tiempo; un 25 % plantean la posibili-
dad de completar el tipo de actividades
y no solo cenirse al album (por ejemplo
con juegos de mimica, de representacion
y recreacion por parte de los nifios, etc.).
Otro 25 % nos advierten que resulta
contraproducente que un mismo actor
haga mas de un papel, sobre todo si los
personajes a los que representa son an-
tagonicos, pues puede confundir al nifio.
Quiza debimos cuidar esto si realmen-
te es decisivo, pero el reparto de pape-
les se debi6 mas al afan de ajustar y co-
ordinar apariciones. Lo que si observa-
mos es que, en estos casos, los propios
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LA PRACTICA

ninos deciden con que personaje identi-
fican al actor.

Contraste entre las anteriores opiniones

Hacer coincidir algunos items con res-
pecto al cuestionario destinado a los
alumnos de la Facultad nos permitia
comparar los resultados para tener una
informacion mas ajustada de la realidad
desde ambos puntos de vista: el del alum-
no participante y el juicio del maestro ex-
perimentado (en adelante denominare-
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mos «cuestionario 1» y «cuestionario 2»
para designar a los que recogen la opi-
nion de los alumnos y la de los maes-
tros, respectivamente).

Respecto a la participacion de los es-
colares (pregunta 2 del cuestionario 1,
pregunta 3 del cuestionario 2), ambos
sectores coinciden en afirmar que se fo-
mento eficazmente dicha participacion,
aunque en algunos casos hagan algunas
puntualizaciones.

En lo que concierne al mantenimiento
de la atencion y del control sobre los pe-



quenos (preguntas 3-4 del cuestionario
|, pregunta 4 del cuestionario 2) se ob-
serva que s1 en algin momento nuestros
alumnos tuvieron alguna dificultad en
ello, fue con los ninos de Educacion In-
fantil, lo cual resulta obvio ya que a es-
ta edad la atencion es mas dispersa y de
menor duracion.

Con la pregunta 6 del cuestionario 1,y
la 5 del cuestionario 2, pretendiamos in-
dagar sobre lo que les habia gustado mas
del diseno de la actividad. Sin embargo,
surgen divergencias a la hora de respon-
der, ya que lo hacen desde varios puntos
de vista. Nuestros alumnos contestan
atendiendo al efecto que causo en los ni-
nos la experiencia (participacion, risas y
entusiasmo), y los maestros se centran
mas en la propia actividad (escenifica-
cion del cuento, decorado...).

En cuanto a la dificultad en la realiza-
cion del album (pregunta 8 del cuestio-
nario 1, pregunta 6 del cuestionario 2),
la mayoria de los encuestados coinciden
en senalar que solo la hubo entre los
alumnos de Educacion Infantil a la hora
de asociar imagenes.

Para cerrar los cuestionarios se les
pregunto si estarian dispuestos a repetir
la actividad y, en tal caso, si modifica-
rian algo (preguntas 11-12 del cuestio-
nario 1, y 7 del cuestionario 2). Si bien
todos la repetirian, las propuestas de
modificaciones fueron muy diversas. Si
por un lado nuestros alumnos demanda-
ron mas tiempo para prepararla, por otro
lado, los maestros aconsejaron que hu-
biera mayor duracion en la representa-
cion y mas variedad de actividades de
animacion a la lectura.

Las demas observaciones fueron mas
bien puntualizaciones sobre la organiza-
ci6n en algunos centros concretos.

Nuestra valoracion como profesoras de
Magisterio

Mediante esta actividad nos fijaba-
mos, como profesoras de la Facultad, un
objetivo muy importante: que nuestros
alumnos pusieran en practica gran parte
de los conocimientos adquiridos en las
clases impartidas por nuestro Departa-
mento en una situacion real, enfrentan-
dose a ninos para cuya educacion se es-
taban preparando.

La representacion teatral permitio que
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redactaran, corrigieran sus propios erro-
res, adecuaran el vocabulario a la edad
del publico, seleccionaran un texto ade-
cuado segun unos criterios preestableci-
dos y convirtieran un texto narrativo en
dramatico, tras la indagacion de sus ca-
racteristicas y diferencias mas importan-
tes. Ademas, les exigio desprenderse de
un miedo escénico a hablar en publico,
forzandolos a desinhibirse. Experimen-
taron lo que supone contar un cuento a
ninos pequenos (tarea habitual en su es-
pecialidad) teniendo presentes las nor-
mas elementales de comunicacion oral.

El disenio del album los puso en con-
tacto directo con la elaboracion de fi-
chas que debian cumplir pautas esencia-
les para ninos de esta edad. Practicaron
un método de lectoescritura de perspec-
tiva constructivista y conceptos mate-
maticos propios del curriculo de Educa-
cion Infantil, y tuvieron que analizar,
estudiar y seleccionar ilustraciones que
fueran adecuadas (de trazo sencillo, fi-
gurativas y no abstractas, claras, sin ex-
cesivas superposiciones, etc.) no solo
para ser reconocidas (como en el caso
de la identificacion y asociacion de ima-
genes), sino también para que se convir-
tieran en un instrumento esencial en pri-
meros lectores como es la lectura de
imagenes, que les pueda llevar a la 1dea
de «secuencias», segun Spink. *

Por ende, esta actividad les permitio
trabajar en grupo, con lo que sus rela-
ciones se enriquecieron y, en el caso de
los alumnos del primer curso universita-
rio encontraron en ella una via para co-
NOCErse mejor.

Es obvio que hubo pequenas dificul-
tades durante los meses de prepara-
c10n, ya que en la coordinacion de tan-
tos centros, tantos alumnos, tantos
ninos y tantos maestros siempre surgen
imprevistos, problemillas que hay que
Ir subsanando pero con la buena vo-
luntad, que hemos tenido la suerte de
encontrar por parte de todos, consegui-
mos no solo que la experiencia resulta-
se gratificante para todos, sino también
que nuestros alumnos se sintiesen tan
ilusionados con el trabajo que nos pro-
pusieran otras ideas derivadas de ésta
para el proximo curso.

Para terminar queremos recordar
aquellas caracteristicas del cuento que
justifican sobradamente que hayamos
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escogido esta actividad para estimular la
lectura: el cuento constituye, si no ¢l co-
mienzo, si uno de los hitos primarios en
la formacion literaria del alumno, ayuda
a desarrollar las destrezas lingiiisticas
sobre todo en una dramatizacion inte-
ractiva, es una afirmacion de maltiples
aspectos culturales y ensena a escuchar
a los mayores, a los otros, creando vin-
culos de afectividad que no solo se dan
entre el narrador y el oyente, sino tam-
bién entre este ultimo y los personajes
del cuento, como comprobamos durante
la elaboracion del album, cuando los pe-
quenos requerian la ayuda de estos per-
sonajes por sus nombres, no de nuestros
alumnos de Magisterio.

Se trata, a fin de cuentas, de formar
a los escolares para que sepan interve-
nir de manera autébnoma en los actos
concretos de lectura y se conviertan en
lectores competentes, siempre toman-
do como punto de partida que la for-
macion lectora debe ser una actividad
de base en el marco escolar, como de
hecho lo es. ®

*M* José Molina Garcia y Ana M" Rico Mar-
tin son profesoras de la Facultad de Educacion
y Humanidades de Melilla, Universidad de Gra-
nada.

Notas

1. Bettelheim, B., Psicoanalisis de los cuentos de
hadas, Barcelona: Critica, 1981.

2. Martin Anguita, C., «El teatro un género vivo»,
en Primeras Noticias, 182, 2001, pp. 15-23.

3. Cita de la tesis doctoral, La lectura vital de los
cuentos de hadas, de Teresa Zapata en Morote
Magan, 2002.

4. Spink, ., Nirios lectores, Madrid: FGSR, 1990.

Bibliografia

Autores Varios, La seduccion de la
lectura en edades tempranas,
Madrid: Ministerio de Educa-
cion, Cultura y Deporte, 2002.

Morote Magan, P, «El cuento de
tradicion oral y el cuento litera-
rio: de la narracion a la lecturay,
en AA.VV.,, La seduccion de la
lectura en edades tempranas,
Madrid: Ministerio de Educa-
cion, Cultura y Deporte, 2002,
pp- 159-197.




