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Valores morales
y literatura

por Josep Comellas*

En la formacion global de la personalidad de ninos y jovenes,
en la educacion de los valores que la escuela debe atender,
juega un papel instrumental importante la literatura, los relatos
de imaginacion que, g
de modo empatico, &
sugieren modelos,
pautas de conducta.
Por ello es basico

que, dentro del proyecto
educativo de centro,
se tome en cuenta el
papel de la biblioteca
y del maestro
bibliotecario, y se
sigan unos
criterios a la
hora de elegir

y orientar

las lecturas

de los alumnos.
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| oficio de maestro tiene tareas

faciles (es un decir) como, por

ejemplo, en mi parcela (?) bien
delimitada de las Ciencias Sociales, lo-
grar que los alumnos de 6° y 7°, avidos
de nuevos horizontes, descubran el pai-
saje o la distribucién de los paises de
nuestro mundo. Hay otras no tan senci-
llas como, —siempre dentro de la mate-
ria de mi parcela—, hacer nacer en la
mente de los chicos y chicas, y en la
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mia propia, la imagen nitida de las rela-
ciones entre los diversos grupos huma-
nos. E, incluso, algunas ante las cuales
me siento mal, ignorante, casi impoten-
te, como cuando me planteo provocar
en la personalidad de los alumnos, y en
mi mismo, €l valor de la solidaridad en-
tre los pueblos del mundo.

Ante estas dificultades surge de nue-
vo, de forma ciclica, la duda sobre la
educacion de los valores morales. Pero,
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;como podriamos educar sin considerar
los valores morales? Si olvida estos as-
pectos, la escuela pierde sus raices; en-
tonces, negariamos el principio de la
formacion global de la personalidad. Si
me dejase llevar por la duda, me encon-
traria ante una labor sin 1lusion, ni esti-
mulo. E , incluso, por ejemplo, si mis
alumnos de 1° y 2° de BUP llegasen a
diferenciar, de forma clara, la vision ro-
mantica de los sucesos historicos que
constantemente nos proponen los me-
dios de comunicacion, asi como bastan-
tes dirigentes politicos, del analisis ri-
guroso sometido al método de
Investigacion y al contraste de docu-
mentos, ;de qué me serviria, nos servi-
ria, ensenar historia si, diferenciando
las dos perspectivas historicas, los
alumnos aprobasen el curso y las archi-
vasen de forma definitiva en los estan-
tes escondidos de su cerebro, sin incor-
porarlas a su actividad practica en la
sociedad?

La biblioteca: instrumento en la
educacion de los valores

La respuesta a la duda aparece niti-
da: la educacion es, en primer lugar,
educacion de valores. Pero, ;qué valo-
res debemos educar y como se deter-
minan? Esto es otro cantar. A pesar de
todo ,debemos ponernos en marcha.
La dificultad no debe hacernos escon-
der la cabeza bajo el ala. El proyecto
educativo de cada comunidad escolar
debe plantearse, de modo ineludible,
el horizonte de valores desde el cual
pretende llevar a cabo su labor. La
complejidad no exime del deber, antes
al contrario, lo convierte en estimu-
lante.

Creo que existen tres maneras diferen-
tes de llevarlo a cabo: la que establece,
como fuente, un ideario metafisico del
que derivaran los valores morales a pro-
poner; la que, en nombre de la libertad
de cada individuo, no desea que la es-
cuela tome ninguna decision como insti-
tucion; y, por ultimo, la que considera
que, como institucion compuesta por
personas, debe tomar posicion sobre de-
terminados valores a educar, diferen-
ciando con claridad entre la posicion
personal y la posicion de escuela, y par-



tiendo de la tolerancia y el didlogo en el
seno de la comunidad educativa.

La reflexion que hoy me propongo es
mas definida, mas limitada. Si partimos
de la conviccion de que la educacion de
los valores morales es una de las tareas
importantes de la escuela, me planteo el
papel istrumental que, en este sentido,
podemos dar a las bibliotecas de clase y
a la biblioteca del centro. Y, en cuanto al
contenido de la biblioteca, no me refie-
ro tanto a los libros clasificados como
de conocimientos, sino a los de narra-
cion, de imaginacion, a los cuentos, a
las novelas, porque éstos, de modo em-
patico, sugieren modelos que, conscien-
te 0 Inconscientemente, pautan las con-
ductas.

;Que criterios, qué directrices insti-
tuird la escuela para establecer la orien-
tacion de la lectura y el corpus de bi-
blioteca que deseamos poner a
disposicion de los alumnos? Todo libro,
también el narrativo, es un producto so-
cial, ya que ha sido escrito por un indi-
viduo social, y mas aun por el hecho de
haber sido publicado con unas determi-
nadas intenciones. Todo libro narrativo
conlleva valores estéticos o antiestéti-
COS y mensajes morales, y en los dos as-
pectos, literario y moral, permite que se
le apliquen juicios de valor de los que
no puede huir una escuela como institu-
cion educativa, transmisora de valores.

Asi pues, desde mi punto de vista, ex-
plicitado ya en la reflexion sobre el pro-
yecto educativo, el horizonte de valores
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desde el cual tomamos partido sobre un
determinado libro y sobre su incorpora-
cion o no a la biblioteca de escuela, no
puede derivar de una reflexion metafisi-
ca, ni dogmatica. Tampoco creo que,
como ya he dicho antes, la escuela se
pueda inhibir del juicio moral y estético
sobre las lecturas ofrecidas; debe asu-

e
CLU81

BINETTE SCHROEDER, LA LEYENDA DE LA LUNA LLENA, EL ARCA JUNIOR, 1905

mir la responsabilidad. Una actuacién
inhibitoria por parte de la institucion es-
colar supondria una toma de posicion
sobre la educacion como informacion
neutra. ;Quién es capaz de defender,
hoy en dia, que la informacion neutra
existe?

De nuevo, me planteo la cuestion
concreta sobre los criterios para escoger
los libros de la biblioteca escolar. No es

-preciso decir que para responder a esta

pregunta no existen formulas (;hay al-
guna formula en pedagogia?), pero si
que creo que se pueden establecer estra-
tegias de accion, programas de actua-
cion abiertos, revisables, unidos a una
organizacion de escuela que tome en
consideracion el papel de un maestro
bibliotecario, no por turnos, ni por ho-
ras, sino como trabajo especifico, tan
importante como el del maestro de cla-
se o del maestro especialista, y evi-
dentemente que tome también en consi-
deracion la creacién de una buena
biblioteca de centro y, en consecuencia,
de las bibliotecas de clase. Hace mas de
cuarenta anos, en la escuela unitaria de
mi pueblo de novecientos habitantes
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disponiamos de una biblioteca de mas
de trescientos volimenes, y de una bi-
blioteca de pueblo mucho mas grande,
para mi, en aquellos momentos, inmen-
sa. Como es posible que hayamos avan-
zado tan poco, si ya llevamos mas de 20
anos de democracia!

Lectura y proyecto educativo
de centro

Las estrategias de accion deben estar
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al mismo tiempo unidas, de forma basi-
ca, a un proyecto educativo, donde debe
aparecer en primer plano el objetivo de
educar el gusto por la lectura, como ins-
trumento pedagogico que posibilite el
surgimiento de un campo de valores en
la conciencia de los alumnos, sujetos y
objetos de la educacion.

La educacion del gusto por la lectura
y la creacion de una biblioteca escolar
son tareas que, de modo parcial, pueden
recibir ayudas del exterior, pero que no
tendran continuidad si no se empiezan

como actividades tan
esenciales como la or-
ganizacion y la prepa-
racion de las clases.
Tampoco son tareas
que puedan dejarse en
manos de una sola per-
sona, el equipo entero
debera sentirse 1mpli-
cado, creando estructu-
ras que faciliten una
comunicacion fluida
entre el maestro biblio-
tecario y el maestro de
clase: eleccion conjunta de
los libros de la biblioteca
de clase, presencia del
maestro bibliotecario en las
horas de lectura libre en la
clase, por ejemplo.

La intervencion de todo
el equipo de maestros debe
manifestarse seriamente en
la formacion de una comi-
sion para la biblioteca, en-
cargada de seleccionar los
libros que deben constituir
el fondo institucional de
lectura dirigi-
do a los alum-
nos. Esta co-
mision es, por
otro lado, 1m-
prescindible si
se  pretende
que la bibliote-
ca sea Instru-
mento impor-
tante en la
educacion de
los valores
propuestos en
el proyecto de
escuela.
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Me pregunto, ;qué podria aportar si,
en algin momento, tuviera la respon-
sabilidad de formar parte de esta comi-
sion y de redactar el documento pro-
gramatico, por el cual deberia regirse
la eleccion de libros de narracion de la
biblioteca escolar? Creo que, en primer
lugar, propondria establecer los dos
principios siguientes:

—La lectura bien orientada contribu-
ye notablemente a la integracion social
y a la estructuracion de la personalidad,
por la interiorizacion de modelos con-
ductuales.

—La lectura de ficcion pone en inte-
raccion los mensajes transmitidos por el
autor del relato, con su valor estético,
con su forma propia, mesurada o aloca-
da y obsesiva, su intencionalidad mora-
lizadora o critica y reflexiva, con el lec-
tor con su grado de madurez personal,
su seguridad o inseguridad o afectiva,
sus espectativas y sus circunstancias de
entorno social y cultural. En esta inte-
raccion tiene mucha mas importancia el
sujeto receptor, su personalidad y la se-
guridad afectiva de su entorno inmedia-
to, que los mensajes ofrecidos por el na-
rrador.

Eleccion y orientacion de
las lecturas

Partiendo de estos principios, pro-
pondria el marco de analisis que debe-
ria guiar la discusion para la eleccion
y la orientacion de las lecturas. Lo
desglosaria en cuatro apartados princi-
pales:

*Analisis del alumno.

La edad del grupo es un factor im-
portante. Como en todo proceso educa-
tivo, debemos tomar en consideracion
el grado de autonomia y de madurez
intelectual y de decisiéon que van ga-
nando, paso a paso, nuestros alumnos.
No obstante, insistiria en la edad entre
12 y 16 anos, cuando padres y maes-
tros empezamos a desconcertarnos, y
cuando, muchas veces, tiramos la toa-
Ila y abandonamos la tarea de orienta-
cion, en el preciso momento en que los
adolescentes adquieren los valores
concretos que presidiran la conducta
futura.



«Analisis de la sociedad donde vivi-
mos.

Nuestra sociedad mantiene las ideas
morales de libertad y de solidaridad, pe-
ro en la practica, es dura, competitiva y
valora por encima de todo el éxito eco-
nomico y el poder. Asi pues, no hare-
mos ningun favor a nuestros alumnos si
no les presentamos la realidad, si no los
educamos para vivir en esta sociedad.
No los podemos formar para la solidari-
dad, para la generosidad, si, a su vez, no
los educamos en la fortaleza de espiritu,
la audacia, el ingenio, la fuerza moral
en la lucha dia a dia.
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Andalisis de la sociedad en que vivi-
remos, que ya va apareciendo, poco a
poco, en escend.

Me atreviria a dibujarla con los trazos
siguientes: migraciones de enormes
masas de personas escapando de la mi-
seria, buscando un puesto de trabajo pa-
ra sobrevivir, y, en consecuencia, feno-
menos frecuentes de aculturizacién vy
aumento de las tendencias xenofobas;
escasez creciente de los recursos y lu-
cha encarnizada por su obtencion. Co-
mo contrapunto, desearia poder mostrar
que estos hechos ineludibles conllevan
también, como elemento positivo, el na-
cimiento de la conciencia de la necesi-
dad de la convivencia multicultural, de
la solidaridad econdmica entre todos los
pueblos, y del respeto humano por la
naturaleza.

*Analisis del propio libro.

Propondria que fuésemos inflexibles
en el aspecto estético. Sobre el conteni-
do, en los libros para adolescentes favo-
receria la eleccion de aquellas narracio-
nes en las que la sociedad se presenta
tal como es, con humor e ironia, si se
quiere, con sarcasmo y pesimismo in-
cluso, pero con una base de fe en las
personas y de fidelidad con el ideal hu-
manista. Favoreceria, principalmente, la

CRISTINA LOSANTOS, HAMNSEL Y GRETEL, LA GAIERA, 1995
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eleccion de aquellos relatos que puedan
abrir horizontes hacia los nuevos valo-
res de convivencia y de respecto por la
naturaleza, sin florituras, con realismo.

En la eleccidon de libros para los mas
pequenos, confesaria mi 1gnorancia y
dejaria que se expresasen maestros con
mas experiencia. Quiza me atreveria a
decir que, para mis hijos, nunca me han
atemorizado las lecturas sanguinarias o
violentas, ni las de terror, probablemen-
te porque estoy convencido, recordando
las «aventis» que nos contabamos de
pequenos los nifios de mi edad, que no
se proyectan de forma directa en la rea-
lidad, sino que expresan simbdlicamen-
te un mundo interior diferente.

Esto es lo que yo podria aportar: mas
dudas y ambigtiedades, que pautas y ca-
minos seguros. Pero los maestros cono-
cemos bien estos caminos casl a 0oscu-
ras. El reto es no rehuirlos, ni preferir
las grandes avenidas planas de la peda-
gogia de informacion. Aceptar este reto
significaria mantener viva la idea de
educacion global de la persona,
como tarea principal de la escue-
la; idea ésta, por otro lado, muy
> tradicional en nuestro pais. B

* Josep Comellas es profesor de la
Escuela «Costa 1 Llobera» de Barcelona.



