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Las clases de Lengua
en torno al libro de L1J

Carmelo Fernandez Alcalde*

Conseguir que los contenidos de la
asignatura de Lengua en Primaria
giren en torno a la lectura y al libro
de literatura infantil y juvenil no es
imposible. El autor del

articulo propone una
metodologia para lograr

que las 150 horas lectivas de
Lengua de cada curso puedan
dedicarse a leer y a trabajar los
contenidos a partir de titulos de
L1J. Asi pues, muestra como
trabajar todos los contenidos de la
materia a partir de dos lecturas que
funcionan como ejemplos: Las
aventuras de Pinocho, de Collodi, y
El bandido Saltodemata, de Offried
Preussler. Un enfoque que despierta
el interés por la lectura, que situa el
lenguaje en su verdadero contexto
y que hace que las clases sean .. _
atractivas y participativas. o B R 0055
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quién no le gusta leer? Esta

extrafia pregunta la hizo un

profesor el primer dia de cur-
so. Delante de €l estaban sentados unos
treinta adolescentes. Inmediatamente se
levanto un bosque de dedos. Los pocos
alumnos que no levantaron la mano tal
vez fuera por una decidida indiferencia a
la pregunta planteada.

Como no les gustaba leer, el profesor
les comentd que, entonces, €l les leeria
los libros. A continuacion, abrio la car-
peta, sacoO un libro y comenzo a leer. Es-
te suceso que cuenta Pennac en su libro
Como una novela sintetiza la metodolo-
gia que planteo para el aprendizaje de la
Lengua.

Una queja

Es frecuente oir decir a algunos maes-
tros que apenas disponen de tiempo pa-
ra leer, para fomentar y despertar el in-
teres por la lectura, que no tienen tiempo
suficiente debido a que los programas
son muy amplios, y un largo etcétera de
dificultades. Es cierto. Y sin embargo
hay un consenso total en considerar que
despertar esta aficion, ensefar a leer
bien, es el reto mas importante que ha de
plantearse la escuela, y no solo en el area
de Lengua sino en todas las otras areas
del curriculo.

Se podria afirmar, en fin, que fomen-
tar la lectura en la escuela se ve como
algo muy conveniente, pero que, no
obstante, resulta una tarea imposible de
llevar a cabo. La lectura, por tanto, que-
daria reducida tnicamente a un buen
deseo, a una buena intencién. Nada
mas.

Asi las cosas, cada maestro hace lo
que buenamente puede en su clase, que,
en muchos casos, es nada, o casi nada;
y, €n otros casos, aquellos maestros que
son mas entusiastas, eso si, con cierto re-
mordimiento de conciencia, como Si es-
tuvieran cometiendo un delito, tal vez
logran en el mejor de los casos robar un
tiempo al programa para darselo a la lec-
tura, al libro de LIJ. Pero esto ultimo,
aunque tenga mucho mérito, tampoco
parece que sea una buena solucion: es
como echarle unas migajas de tiempo a
la lectura, a los libros de literatura in-
fantil y juvenil.

Cuestion de prioridades

Por tanto, si se quiere cambiar la si-
tuacion en la escuela para poner en pri-
mer término la lectura, habria que en-
contrar la respuesta a esta pregunta:
;como pueden ser compatibles el pro-
grama y la lectura, los contenidos de
Lengua y el dedicar un tiempo a leer en
clase? Porque lo que no se puede admi-
tir, desde luego, si se considera que leer
bien es tan importante, es la derrota de la
lectura, la sentencia de muerte del libro
de L1J. Por lo menos, habria que presen-
tar batalla en el aula.

A lo largo de un curso, un maestro dis-
pone, mas o menos, de 150 horas para la
ensenanza de la Lengua. Pues bien, jqué
se hace con todo ese tiempo? Porque si
no se lee, jen qué se derrochan todas
esas horas? Y, por otra parte, ;qué ocu-
rriria si se lograra que los contenidos de
Lengua girasen en torno a la lectura, en
torno al libro de L1J?

Entonces, como por arte de magia,
aparecerian en la programacion unas
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150 horas para dedicarlas a leer, para de-
dicarlas al libro de LIJ.

Por tanto, el secreto para poder dispo-
ner de tiempo para la lectura, nada mas
ni1 nada menos que de 150 horas, consis-
tiria en lograr que el libro de literatura
infantil-juvenil usurpara el puesto al li-
bro de texto, que las clases de Lengua se
centraran en el libro de L1J. De este mo-
do, la lectura y la LIJ se convertirian en
los unicos y verdaderos protagonistas
del aula, en los tnicos y verdaderos pro-
tagonistas del programa de Lengua.

Pero, logicamente, ahora se plantea
otra cuestion: jes posible que los conte-
nidos de Lengua puedan ensenarse a tra-
veés del libro de L1J, a través de la lectu-
ra? Si la respuesta fuera afirmativa, se
habria encontrado la solucion al proble-
ma. Pues bien, pienso que no sélo es po-
sible, sino que, ademas, cuando el libro
de LIJ se convierte en el personaje mas
importante de las clases, a la Lengua se
la pone en su sitio, en su verdadero con-
texto: es decir, en este caso se la emplea
para comprender y expresarse; se la uti-
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liza, en definitiva, como vehiculo de co-
municacion.

Ademas, de esta manera, también se
logra que los objetivos se puedan conse-
guir mas facilmente, porque la Lengua
entonces adquirira un sentido, una utili-
dad, servird, en definitiva, para algo. Y,
por supuesto, se lograria mas facilmente
despertar el interés y la aficion por la
lectura.

Nuevo planteamiento
metodologico

Ahora bien, ;coOmo conseguir que los
contenidos giren en torno al libro de L1J,
en torno a la lectura? Para ello habria
que trabajar en cada clase en torno al li-
bro de L1J, los contenidos de todos y ca-
da uno de los aspectos que engloba la
ensenanza de la Lengua: lectura expresi-
va y comprensiva, vocabulario, expre-
s1on oral-escrita y ciencia del lenguaje;
ademas, tambien se deberia concretar un
tiempo especifico para cada uno de es-
tos aspectos. Y esto comporta, desde
luego, un nuevo planteamiento metodo-
logico de la asignatura. Es logico pensar
que este vuelco metodolégico encuentre
muchas dificultades para abrirse cami-
no; tal vez porque supone romper mol-
des, vencer resistencias, acabar con iner-
cias, no seguir un libro de texto... Pero
pienso que es totalmente necesario si se
pretende lograr que los alumnos, al ter-
minar la primaria, sepan escuchar, ha-
blar, leer y escribir.

Para llevar a cabo este nuevo enfoque
de la ensenanza de la Lengua, en primer
lugar habria que disefiar un horario se-
manal que se adapte a este nuevo plan-
teamiento. Teniendo en cuenta que se
dispone de cinco horas de clase de Len-
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gua a la semana, un posible horario seria
el que puede verse en la tabla.

El aspecto de ciencia del lenguaje no
se refleja en el horario, porque se abor-
daria desde los otros aspectos, en un
contexto de comunicacion.

Si el libro de L1J y la lectura son los
protagonistas de las clases, antes que na-
da habra que seleccionar a lo largo del
curso tres libros que se adapten a las ne-
cesidades e intereses de los alumnos,
uno por cada trimestre. En torno a estos
libros, se programarian los contenidos
del area de Lengua.

Ademas de poner en contacto a los
alumnos con la LIJ y de despertar el in-
terés por la lectura, el objetivo es lograr
que abandonen la lectura corriente y se
inicien en la lectura expresiva.

Cuando se abren las tapas del libro,
comienza la clase de Lengua. Durante
unos diez minutos, se lee en voz alta el
capitulo correspondiente del libro. Du-
rante la lectura, se alternan el maestro y
los alumnos, leyendo, mas o menos, un
parrafo cada uno. Es la mejor manera de
presentar el modelo: de este modo, pa-
rrafo a parrafo, los alumnos aprenden a
leer en la voz del maestro con correc-
c16n, entonacion y ritmo adecuados;
aprenden a descubrir lo que se oculta en-
tre esos pequefios signos negros; apren-
den a hacer muchas voces: voces llenas
de misterio o tristeza; voces monotonas,
frias o llenas de ira; o voces inquietas,
desesperadas; voces que reflejan la sor-
presa o el odio.

Antes de comenzar a leer, el maestro
les recuerda algtin defecto que deben evi-
tar: seguir la lectura con el dedo, mover la
cabeza, posturas incorrectas, etc., o bien
les sugiere algun habito que deben adqui-
rir: distancia apropiada entre el libro y los
0jos, coger bien el libro, etcétera.

No hay que olvidar que el objetivo
fundamental de la lectura es la com-
prension de lo que se ha leido. Pero la
comprension, desde luego, no es un pro-
ceso facil, ya que encierra cuanto menos
cuatro aspectos: interpretacion, valora-
cion, ordenacion y retencion.

En definitiva se trata de ensenar a los
alumnos a pensar a través de la lectura.
Esto supone una practica constante y
diaria. Por eso, después de leer el capi-
tulo correspondiente, durante unos cinco
minutos, el maestro les propone varias
cuestiones sobre lo que se ha leido, rela-
cionadas con los aspectos anteriores: de-
ducir conclusiones, predecir consecuen-
cias, formarse una opinion, sacar las
ideas centrales... (interpretacion); captar
el sentido del autor, establecer relacio-
nes causa-efecto, diferenciar lo verdade-
ro de lo falso, lo real de lo imaginario,
los hechos de las opiniones... (valora-
cion); establecer secuencias, resumir,
generalizar... (organizacion); recordar
detalles aislados y coordinados, locali-
zar hechos, retener conceptos funda-
mentales... (retencion).

Durante la conversacion en torno al li-
bro de LIJ, el maestro tendra en cuenta to-
das las respuestas de los alumnos, les en-
seflara a escuchar y a respetar el turno de
los compatieros... Con delicadeza, procu-
rara dirigir el pensamiento de los alumnos
hacia las respuestas mas correctas.

El vocabulario

El vocabulario es el factor que mayor
correlacion presenta con la inteligencia,
y estd en la base de todas las actividades
escolares. La ensefianza del vocabulario,
por tanto, es un importante medio para
mejorar la capacidad de comunicacion

lunes :| martes miércoles jueves viernes
15 m Lectura I Lectura Lectura Lectura Lectura
ISm Vocabulario Vocabulario Vocabulario Vocabulario Vocabulario
9§ m Expresion Expresion Expresion Expresion Expresion
oral-escrita oral-escrita oral-escrita oral-escrita oral-escrita
Sm Ortografia Ortografia | Ortografia Ortografia Ortografia
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en sus diversas formas. Como se refleja
en el horario, es conveniente dedicar 15
minutos a este aspecto en cada una de
las clases de Lengua.

En mi opinion, el proceso metodolo-
gico de la ensefianza del vocabulario
consta de tres pasos fundamentales:

— Seleccion y presentacion del voca-
blo:

Partiendo del capitulo que se ha leido,
el maestro escoge un vocablo basico y
de rico contenido 1éxico que esté conte-
nido en una frase, unica forma de que
los vocablos muestren con precision su
significado semantico y gramatical.

— Analisis del vocablo:

Se escribe la oracion en la pizarra,
destacando en color rojo el término que
sera objeto de un estudio sistematico y
completo (imagen visual); después el
maestro lee la frase que contiene el tér-
mino (imagen auditiva); los alumnos es-
criben en la libreta el vocablo, con el de-
do en el aire o en el tablero del pupitre
(imagen psicomotriz).

Enriquecimiento 1éxico del vocablo:
mediante el recurso a la antonimia, la si-
nonimia, la derivacién, la composicion,
la asociacion o la extension, se amplia el
conocimiento al mayor numero posible
de términos. No es preciso recurrir a to-
dos los procedimientos con cada pala-
bra, sino centrarse en 2 0 3, que irdn va-
riando en sucesivas clases. Después el
maestro va escribiendo en la pizarra to-

dos los términos relacionados con el vo-
cablo que los alumnos van diciendo, for-
mandose de este modo una constelacion
(que se expresa graficamente por estre-
llas con las palabras y por vectores). Es-
tas constelaciones, evidentemente, son
mas complejas en los cursos superiores.
Luego los alumnos copian la constela-
cion en la libreta.

— Integracion en el contexto vital y
lingtiistico:

Mediante la produccion oral de frases
con las palabras de la constelacion que
han construido los alumnos.

Un ejemplo de constelacion de voca-
bulario, realizada por alumnos de 3° de
Primaria:

«En el camino se advertia un fino rastro
de arena» (£! bandido Saltodemata, p. 28).

La palabra hablada

Como la oral es la primera y mas na-
tural forma de expresion, la expresion
oral ha de preceder a la expresion es-
crita, al tiempo que le sirve de funda-
mento. Hay que tener en cuenta que
una correcta metodologia de la Lengua
debera respetar el proceso natural de
aprendizaje, que, en mi opinion, sigue
los siguientes pasos: oir, hablar, leer y
escribir.

La expresion oral esta englobada en
todos los aspectos que componen la

Lengua: la lectura expresiva ayuda a ha-
blar bien (ritmo, tono, pausas...), y por
tanto contribuye a la mejora de la expre-
sion oral; el coloquio y la conversacion
que se mantienen para trabajar la lectu-
ra comprensiva también inciden en este
aspecto: los alumnos aprenden a respe-
tar el turno de los companeros, a escu-
charlos y a valorar sus respuestas; apren-
den a exponer sus opiniones, describen
lugares o personas, narran acciones de
los personajes...

Como se seiiala en el horario, se dedi-
caran unos veinticinco minutos a este as-
pecto en cada una de las clases.

El proceso mas adecuado de la ense-
fianza de la expresion oral es el siguiente:

Presentacion del modelo

Se aprende a hablar bien cuando se oye
hablar bien. Por eso, el modelo se presen-
ta empleando los medios audiovisuales.
Una vez preparado, se graba utilizando la
voz del maestro y se presenta a los alum-
nos. Segun el tipo de técnica que se haya
programado, €l modelo puede ser narrati-
V0, expositivo, descriptivo o poético.

Cuando el modelo es descriptivo, por
ejemplo, y por tanto apenas tiene dialo-
gos, para alcanzar una mayor expresivi-
dad se intercalan de vez en cuando ex-
clamaciones, interrogaciones, pausas...
Los modelos se obtienen del libro de L1J
que se esta leyendo en clase.

< vereda >

e

parabrisas

Constelacion de vocabulario realizado por alumnos de 3° de Primaria

47

e
CLIJ201



Comprension del modelo

Los alumnos escuchan el modelo y
luego el maestro les hace ver la estruc-
tura que tiene, es decir, queé pasos deben
seguir para imitarlo. Por ejemplo: mode-
lo descriptivo del personaje el bandido
Saltodemata:

«El bandido Saltodemata tenia una barba negra
¢ hirsuta y llevaba... ;sabeis que llevaba el
bandido Saltodemata?... (pausa) jPues llevaba
un sable y siete cuchillos en su ancho cinturon!
»El bandido Saltodemata era cruel, malvado
y... (pausa) jLadrdén! ;Sabéis por qué era la-
dron? Pues... (pausa) jPorque robo el molini-
llo de caf¢ de la abuela!

El bandido Saltodemata vivia en una oooscura
cueva.

El bandido Saltodemata se levantaba a las seis
en punto y raptaba... /A que no sabéis qué rap-
taba? Pues... jraptaba ninos! {No era extrano
que el bandido Saltodemata acabara en la car-
cel!».

La estructura de esta descripcion po-
dria ser:

e COomo es Saltodemata por fuera.

e Como es Saltodemata por dentro.

e Donde vive Saltodemata.

e Qué hace Saltodemata.

Imitacion del modelo

Los alumnos lo escuchan algunas ve-
ces hasta que logran interiorizar su es-
tructura; después algunos alumnos lo
repiten; luego se les sugiere que prepa-
raren una descripcion de otro de los per-
sonajes del mismo libro, ateniéndose a
la estructura del modelo que se les ha
presentado (por ejemplo, del sargento
Matamicrobios, del mago Petrosilio Ate-
nazador, de Pepe...), y que expondran en
las proximas clases. El maestro los ani-
ma a ensayar en casa, haciendo la des-
cripcion oral de su padre, de su madre o
de un cuadro de la habitacion, por ¢jem-
plo.

Tambien les hace algunas adverten-
cias que les ayudaran a mejorar la expo-
sicion: la postura mas adecuada, la im-
portancia del gesto y de la mirada, la
entonacion y el ritmo apropiados, como
mover los brazos y las manos, modo de
vocalizar mejor...

Produccion oral del modelo

En cada clase. dos alumnos hacen la
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exposicion. Se los graba. Después de ca-
da intervencion, se comenta un aspecto
positivo y otro en que podria mejorar.
Los comentarios siempre han de tener
un tono positivo. Luego se escucha la
grabacion para que se fijen y comprue-
ben los aciertos y errores.

La palabra escrita

En la expresion escrita se han de tener
en cuenta los diferentes aspectos que
configuran la escritura (caligrafia, orto-
grafia y composicion), y tratarlos con-
juntamente. Es decir, cuando los alum-
nos componen un texto, han de
escribirlo también con buena letra y con
correccion ortografica.
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El instrumento fundamental de traba-
jo del alumno es la libreta; es importan-
te, por tanto, determinar el tipo de libre-
ta mas apropiado: el tamano, el tipo de
hoja, con margenes...

Como en la expresion oral, el punto de
partida es un modelo, que se obtienen de
los libros de lectura que se leen en clase.

Una vez que se ha trabajado la expre-
sion oral, y el maestro ha comprobado
que los alumnos han asimilado la pro-
puesta de trabajo, durante sucesivas cla-
ses se trabajara la expresion escrita. Es-
ta, como ya se comento, siempre ha de 1r
precedida por la expresion oral, que le
sirve de base y fundamento.

Como se indica en el horario, a este
aspecto se dedican unos veinticinco mi-
nutos.
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Presentacion y comprension del modelo

En primer lugar, el maestro escribe en
la pizarra la estructura del modelo que
sera objeto de estudio durante varias cla-
ses, y que ya se ha trabajado en la ex-
presion oral. Este modelo puede ser na-
rrativo, descriptivo, etc. Los alumnos lo
escriben en la libreta. Luego se les hace
ver la estructura del modelo.

La estructura, logicamente, es mas
sencilla en los primeros niveles que en
los ultimos; en un mismo curso, progre-
sivamente, la estructura de los textos ira
siendo cada vez mas compleja: mas ac-
ciones, descripciones, didlogos...

La estructura de un posible modelo
para 4° de Primaria, basado en Las aven-
turas de Pinocho, podria ser:

e Descripciodn del lugar (utilizando los
verbos ser; tener, estar, etc.).

e Pinocho se encuentra con alguien
(personaje).

e Descripcion del personaje (utilizan-
do los verbos ser estar, tener, llevar,
etc.).

e Dialogo entre Pinocho y el otro per-
sonaje.

e Pinocho miente.

e A Pinocho le crece la nariz.

e Avergonzado, Pinocho huye, se es-
conde y se acorta la nariz.

e Con el trozo de nariz, Pinocho hace
algo.

Produccion del modelo

—Composicion: dirigidos por el
maestro y siguiendo la estructura pro-
puesta, los alumnos escriben el texto:
primero se les sugiere que los parrafos
narrativos comiencen por una expresion
que indique el tiempo; luego les pregun-
ta donde va Pinocho y los alumnos pro-
ponen, mediante acciones que realiza el
personaje, diferentes lugares; a conti-
nuacion, el maestro elige una respuesta,
que escribe en la pizarra y los alumnos
en la libreta; luego pregunta como era el
lugar al que fue Pinocho, y utilizando
los verbos haber, ser, tener y estar, des-
criben el lugar; se seleccionan algunas
respuestas, que el maestro escribe en la
pizarra y los alumnos en la libreta.

Mediante este procedimiento, durante
varias clases se va escribiendo el texto
hasta terminarlo. Después se compone

otro texto distinto, siguiendo la misma
metodologia: Pinocho ira a otro lugar, se
encontrara con otro personaje, etcétera.

Por ejemplo, el siguiente texto podria
servir de modelo, segun la estructura
propuesta:

«Pocas horas después, Pinocho salié de casa,
se acercO a un parque y se sento en un banco.
El parque era grande, habia mucha gente pa-
seando y tenia un estanque para patos.

A los cinco minutos de haber llegado, Pinocho
vio a un anciano que estaba al lado del estan-
que.

—Hola, mufieco, jeres de madera o de carne y
hueso? —pregunto el anciano.

El anciano llevaba una chaqueta vieja, tenia
mas de noventa anos y el pelo lo tenia cano.
—Soy un muchacho de carne y hueso, de ver-
dad —mintio Pinocho.

En un instante, a Pinocho le crecio tanto la na-
riz que parecia una lanza medieval. Cuando vio
su nariz tan enorme, Pinocho echo a correr, lle-
g0 a casa, cogio unas tijeras, se acorto la nariz
y se hizo una pértiga para entrar en casa por la
ventana.»

Cuando el maestro considera que los
alumnos han asimilado la estructura, di-
rigidos aun por ¢€l, cada alumno escribe
su propio texto: les recuerda que co-
miencen por una expresion temporal;
después les pregunta donde podria ir Pi-
nocho, y cada uno elige acciones y luga-
res distintos. Mientras escriben el texto,
algunos alumnos pueden leer lo que van
escribiendo: escuchar lo que escriben
otros comparieros es de gran ayuda para
aquellos que tienen, acaso, ciertas difi-
cultades. Cuando terminan de escribir su
propio texto, los alumnos que quieren lo
leen. Ademas de motivarlos, sirve para
comprobar como han asimilado la pro-
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puesta escrita. Si se observa que tienen
excesivas dificultades y que, por tanto,
no han asimilado el proceso de compo-
sicion, entonces se escribiria un nuevo
texto entre todos. Luego, dirigidos por
el maestro, escribirian otra version del
modelo.

Por ultimo, el maestro les dice que
compongan en casa una nueva version.
Al dia siguiente, durante el tiempo dedi-
cado a la expresion escrita, lo leen en
clase a los comparneros. Hay que tener
presente que lo que se escribe es para ser
leido.

Basado en el libro de L1J que se esta
leyendo, se les hace otra propuesta, cam-

biando la tipologia del modelo, y si-

guiendo el mismo procedimiento meto-
dolégico. A lo largo de un trimestre, se
pueden trabajar dos modelos de expre-
s10n escrita.

A continuacion coplo un par de textos
realizados por los alumnos, que estan
basados en las propuestas de trabajo de
Las aventuras de Pinocho y de El ban-
dido Saltodemata:

«Después de un rato, Pinocho fue al cine, saco
la entrada y compro palomitas. La sala era pe-
quena, habia pocos asientos libres y habia co-
menzado la pelicula. Pinocho tropezo con una
persona.

—:Que haces de pie? —le grito el senor.

[.a persona era vieja, llevaba una linterna en la
mano y una chaqueta azul.

Es que vengo de los aseos —mintio Pino-
cho.

[nmediatamente, a Pinocho le crecio tanto la
nariz que estuvo a punto de pincharle con ella.
Sin decir nada mas, Pinocho se escondio detras
de un asiento, sacO unas tijeras y se acorto la
nariz.

ROBERTO INNOCENTI, LAS AVENTURAS DE PINOCHO,
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Antes de que acabara la pelicula, Pinocho sa-
li0 del cine, echo a correr y tird la nariz a una
papelera». (Texto escrito por Jaime Suarez,
alumno de 4° de Primaria.)

«Nada mas levantarse, Saltodemata fue a un
museo. Poco después de entrar, Saltodemata
rompio la alarma, despistd a los guardias y
mango la joya mas valiosa. Cinco minutos mas
tarde, Matamicrobios, Pepe y Jaimito llegaron
al museo.

—iHay huellas de Saltodemata! —exclamo
Pepe.

— ¢ Estas seguro de que son de Saltodemata?
—pregunto Jaimito.

—Si, son de Saltodemata —afirmo Matami-
crobios.

Despues de cruzar el bosque, Matamicrobios,
Pepe vy Jaimito llegaron a la cueva, entraron vy
apresaron a Saltodemata que estaba despista-
dow». (Texto escrito por Pablo Suarez, alumno
de 3° de Primaria.)

—<Caligrafia: es un medio fundamen-
tal para trabajar aspectos tan importan-
tes como la atencion, la psicomotricidad,
el dominio del caracter, la satistaccion
por hacer bien las cosas...

En primer lugar, el maestro les indica
unas normas, claras y sencillas, que han
de tener en cuenta en el momento de es-
cribir en la libreta; poco a poco, iran asi-
milandolas: direccion y tamano de las
letras, unificar el tipo de letra (mayus-
culas y minuasculas); escribir cada tres
renglones, por ejemplo; hacer la letra
unida, sin levantar el lapiz hasta que no
se termine la palabra; distancia, ritmo y
postura apropiados; agarrar bien el la-
piz; cuidar los margenes y la limpieza,
controlar el ritmo del movimiento de la
mano... Estas normas les permitiran es-
cribir con mas confianza y seguridad, y
las incorporaran mas facilmente si1 dis-
ponen de un modelo escrito.

Por eso, partiendo del modelo que se
esta trabajando (Las aventuras de Pino-
cho, por ejemplo), el maestro no solo se
ha de preocupar de que vayan asimilan-
do el proceso de escritura, sino que tam-
bién es importante que, cuanto antes, in-
corporen las normas que les permitiran
cuidar la caligrafia, la presentacion y la
limpieza de lo que escriben. Por eso,
mientras el maestro escribe en la pizarra
(es importante que la escritura sea legi-
ble, con buena direccion, la letra uni-
da...), los alumnos lo van haciendo en la
libreta. Asi ven mas facilmente como
tienen que escribir. Mientras tanto, el
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maestro puede pasear por la clase, ob-
servando las libretas, al tiempo que les
recuerda, les pregunta o elogia en voz
alta, algun aspecto: cdmo un alumno
ha cuidado los margenes, como otro ha
puesto el acento en una palabra determi-
nada... Esto no solo los motiva, sino que
también les ayuda a poner mas atencion
y a escribir con correccion ortografica.

Después del primer trimestre, se com-
prueba que practicamente todos los
alumnos cuidan la letra, la presentacion
y la limpieza en sus trabajos.

—Ortografia: ademas de tener presen-
te la composicion y la caligrafia, como
ya se ha comentado, el otro aspecto im-
portante de la expresion escrita es la or-
tografia.

Como la mayoria de las palabras cas-
tellanas no se someten a regla, la ense-

50

T
CLIJ201

e e, T

- 'ém
i
ik, S

ROBERTO INMNOCEMTI, LAS AVENTURAS DE PINOCHO, KALANDRAKA, 2005,

nanza de la ortografia no se basara en el
estudio de las reglas de ortografia, sino
que seguira otro camino distinto, otra
metodologia mas apropiada. Solo se les
recordaran las pocas reglas que no tie-
nen excepciones cuando se les explique
como se escribe una palabra que se so-
mete a ellas (antes de p y b, se escribe m;
después de punto, se escribe mayuscula;
se escriben con b los sonidos bla, ble.. .,
bra, bre..., y las normas de acentua-
c16n).

Una parte importante del éxito en la
ortografia reside en evitar los errores.
De este modo, los alumnos se acostum-
bran a escribir bien las palabras, dejan-
doles asi una huella correcta. Para no
cometer errores, ademas de tener a la
vista, en la pizarra en concreto, lo que
tienen que escribir, el maestro procura




pasear por la clase, observando las li-
bretas y ejerciendo de este modo un con-
frol sobre su trabajo escrito; al mismo
tiempo, para facilitar la atencion y el in-
terés, llamara la atencion sobre algunas
palabras, recordandoles como se escri-
ben, elogiando al alumno que lo haya
hecho bien, destacando en color rojo la
dificultad ortografica...

Se podria afirmar, segun lo anterior,
que el dictado es el peor método para la
ensenanza de la ortografia, ya que faci-
lita el error, dejando huellas incorrectas
en los alumnos.

e Método gnosico-audio-visual-mo-
tor: ademas de evitar los errores orto-
graficos y de asegurar los aciertos, el
éxito de la ortografia también radica en
dedicar todos los dias los ultimos cinco
minutos de la clase de Lengua a la ense-
nanza de la ortografia, de un modo cons-
tante, con un contenido y una metodolo-
gia especificos. Se trata de lograr que
escriban bien las palabras, como conse-
cuencia de una respuesta mecanica. Es-
ta respuesta es el resultado de las multi-
ples percepciones correctas (auditivas,
visuales, motoras...) que los alumnos
han tenido de esas palabras, y que los
llevara a escribirlas bien sin pensarlo,
casi automaticamente.

Lo primero que hay que hacer es de-
terminar el vocabulario ortografico: es
decir, seleccionar las palabras sobre las
que se va a incidir a lo largo del curso de
un modo sistematico. El Departamento
de Lengua podria definir y distribuir por
cursos las palabras del vocabulario orto-
grafico (10 palabras por quincena). El
libro Vocabulario basico ortografico, de
J. Mesanza, puede servir de ayuda, con
las adaptaciones que se vean convenien-
tes, para determinar y distribuir el voca-
bulario ortografico en cada curso. Este
vocabulario se podria ampliar a otras
areas (Conocimiento del Medio y Mate-
maticas), seleccionando 10 palabras es-
pecificas y con dificultad ortografica en
cada unidad. Esto permitiria trabajar
150 palabras al afio en una materia y, en-
tre las tres areas, un total de 450 pala-
bras. A lo largo de la Primaria, un alum-
no habria trabajado unas 2.700 palabras.

Presentacion de las cinco palabras que
se trabajaran durante la semana: cada
palabra se presenta en una cartulina,
destacando en rojo la dificultad ortogra-

fica. Por ejemplo: ahora, después, luego,
VOy, empezar.

e Imagen gnosica (lunes): sucesiva-
mente se pasan las cinco cartulinas (a
modo de bits), y los alumnos van cons-
truyendo frases orales que las conten-
gan. De esta manera comprenden el sig-
nificado semantico y gramatical de cada
una de ellas, en un contexto proximo a
ellos.

e Imagen auditiva (martes): se pasan
sucesivamente las cartulinas, pronun-
ciando cada palabra y repitiéndola des-
pués los alumnos.

e Imagen visual (miércoles): las pala-
bras tienen escrita en rojo la dificultad
ortografica. Simplemente se pasan las
cartulinas, jugando a que adivinen el vo-
cablo siguiente.

e Imagen motora (jueves): cada pala-
bra los alumnos la escriben con el dedo
indice en el aire, en el tablero del pupi-
tre, en la libreta, destacando en rojo la
dificultad ortogréfica.

e Imagen interior (viernes): las cinco
cartulinas se pegan en la pizarra, con
una masilla adhesiva, a diferentes altu-
ras. Ven, durante unos segundos, como
estan colocadas; luego se les dice que
cierren los ojos. Finalmente, se pregun-
ta cual es la palabra que esta mas alta, o
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cual es la ultima... Cuando un alumno
pronuncia la palabra, se le pregunta qué
letra ve, con su 1imaginacion, en rojo.

Un contexto

En el horario no se dedica un tiempo
al apartado de Ciencia del Lenguaje. Es-
to es debido a que se estudia desde un
punto de vista prdctico, no conceptual,
tanto en la comprension como en la ex-
presion oral-escrita. De este modo, los
alumnos estudian el lenguaje en su ver-
dadero contexto: como vehiculo de co-
municacion, que les permite compren-
der y expresarse.

Por otra parte, esta metodologia hace
posible que los alumnos alcancen con
mas facilidad los objetivos, ya que
aprenden el lenguaje de un modo mas
natural, como una herramienta wuti/ para
comprender y expresarse.

Las diversas categorias gramaticales
(sustantivos, verbos, adjetivos, etc.) se
estudian en la lectura comprensiva cuan-
do se pregunta, por ejemplo, cOmo son
los personajes o lugares (adjetivos), qué
acciones realizan los personajes (ver-
bos)... La misma metodologia se aplica
en la expresion: los textos orales y escri-

F. J. TRIPP, EL BANDIO SALTODEMATA, NOGUER, 1968.
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tos que se producen en clase también se
apoyan en descripciones, acciones, luga-
res, personajes. ..

Los procesos de formaciéon de pala-
bras (composicion, derivacion..., asi co-
mo ¢l conocimiento de la sinonimia, la
antonimia...) se trabajan, como ya se
apunto, en el vocabulario, con la finali-
dad de ampliar las palabras relacionados
con el término objeto de estudio.

El contenido referido a la clasifica-
cion de palabras (por el numero de sila-
bas, el acento...) se tienen en cuenta es-
pecialmente durante la presentacion de
las palabras del vocabulario ortografico,
en la percepcion auditiva: las palabras se
pronuncian separandolas en silabas, exa-
gerando la silaba tonica, al tiempo que
se dice, por ejemplo: sillon, palabra bi-
silaba, porque tiene dos silabas; darbol,
palabra llana, porque el mayor golpe de
voZz..., ¥y los alumnos lo van repitiendo.

De esta manera, se pueden alcanzar
todos y cada uno de los contenidos de
este apartado, pero dandoles un sentido,
una wutilidad, facilitando, en definitiva,
su comprension. La tnica dificultad, me
parece, que el maestro puede encontrar-
se es saber programar los contextos de
comunicacion que pueden ser mas apro-
piados para trabajar de forma adecuada
un determinado contenido. Pero esa di-
ficultad, creo, se puede superar muy fa-
cilmente, solo basta sentarse unos mo-
mentos a pensar en ello.

Algunas conclusiones

Este planteamiento metodologico de
la ensenanza de la Lengua, haciendo que
las clases de Lengua giren en torno a la

r
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lectura de los libros de LIJ, me parece
que permite lograr con mas facilidad al-
gunos objetivos que, desde mi punto de
vista, son enormemente positivos.

En primer lugar, despierta el interés
por la lectura, por el libro de L1J, verda-
dero protagonista de las clases, al tiem-
po que se favorece la lectura expresiva y
la velocidad y comprension lectoras.

En segundo lugar, este enfoque meto-
dologico, facilita la asimilacion de los
objetivos y contenidos del area de Len-
guaje, pues al lenguaje se le coloca en su
sitio, en su verdadero confexto: es decir,
como una herramienta, como un vehicu-
lo de comunicacion, que permite a la
persona comprender y expresarse. De
este modo, el lenguaje adquiere sentido,
es util, sirve para algo; es, en definitiva,
un aprendizaje significativo.

Por ultimo, este modo de trabajar la
Lengua hace que las clases resulten
atractivas, participativas, practicas, por-
que los alumnos tienen que leer, escu-
char, hablar y escribir. Y la tarea del
maestro, desde luego, puede resultar
también mas atractiva, ya que, junto con
sus alumnos, se vera involucrado en la
apasionante necesidad de tener que leer,
escuchar, hablar y escribir, con la res-
ponsabilidad anadida de que debera ser
el espejo donde sus alumnos puedan mi-
rarse. Esto le ayudara, entre otras cosas,
a Ser mas comprensivo con sus alumnos,
a 1dentificarse con ellos en la ejecucion
de una tarea comun.

A este modo de ensenar la Lengua s6-
lo le encuentro una «pega»: quiza los
alumnos tengan mas dificultades para
aprender, por ejemplo, que el fonema
fricativo velar sordo se puede represen-
tar por la letra j, o con la letra g ante e, i,
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como jardin y girar. No obstante, pien-
so que vale la pena perderse esos cono-
cimientos, y otros muchos del mismo es-
tilo, si, a cambio, aprende a comprender
y a expresarse: es decir, s1 aprende a
pensar. B

*Carmelo Fernandez Alcalde es maestro, escri-
tor y director de la coleccion Cuentos Andanzas.
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