EN TEORIA

Lectura en el aula

Sobre la manera de incorporar

la lectura en clase trata,
bdsicamente, este articulo, que
parte de una realidad muy
concreta: la tarea de aproximar
los libros a los ninios y jovenes
ha sido adjudicada, casi
exclusivamente, a la escuela.

No deberia ser asi, pero lo es y,
frente a ello, el autor aconseja
que sean cuales fueren las
actividades a realizar, se parta del
respeto a la peculiaridad de cada
lector, y se ofrezcan propuestas de
lectura individual en clase, dando
a los alumnos la oportunidad de
escoger sus lecturas dentro de un
abanico muy amplio de titulos.

s tan habitual, resulta ya lu-
gar comun, que al abordar las
relaciones entre materias hu-
manisticas y ensefianza las primeras
palabras constituyan justificacién ar-
cumental de la presencia de las mis-
mas en el curriculo docente. Parece
como si las humanidades, el estudio
de la literatura incluido, se hallaran en
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perpetuo estado de sospecha respecto
de su bondad y utilidad, y en estado
de perpetua de indefension, en conse-
cuencia, ante el peligro de su desapa-
riciébn de los curriculos. Cada vez que
nos encontramos ante momentos de re-
forma, esta sensacion tiende desgracia-

damente a convertirse en certeza.
Contra lo previsible, aqui no vamos
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a proponer argumentos que acrediten
el estudio de la literatura o su incor-
poracion al curriculo escolar en cual-
quiera de los niveles de la ensefnanza;
no lo vamos a hacer, por una sencilla
razon: siguen siendo vélidos y muy
conocidos los ya sabidos.

Ahora bien, que la desazon ante los
nuevos tiempos no deba provocarnos



necesidad justificativa no significa en
absoluto que debamos obviar el sig-
nificado que adquiere el estudio de la
literatura en la ensefianza, tal como
ésta se concibe actualmente. A este
respecto, y tras afios de instrumenta-
lizaciones de diversa naturaleza y para
fines diversos, parece mas O menos

reconocido que un objetivo funda-
mental de la presencia de la literatura
en el curriculo escolar ha de ser el de
formar lectores: lectores competentes
y con criterio. Se trata de un objetivo
conductual, por una parte, puesto que
atafie a la necesidad de introducir un
habito de comportamiento. Al mismo
tiempo, se trata de un objetivo que
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podriamos denominar propedéutico,
pues su obtencién es necesaria para
alcanzar otros objetivos programados
en el estudio literario en clase.

Habilidad lectora

Acabamos de usar una de esas ex-
presiones cuya presencia parece pres-
tigiar por si sola el discurso, compe-
tencia literaria. Sin embargo, no po-
demos dejar de mostrar reserva acerca
de la utilidad y validez de un concep-
to como ése, que no posee una Sig-
nificacion libre de ambigiiedades. Al
usar la expresion competencia litera-
ria nos referiremos a un saber o, me-
jor, a un conjunto de saberes de na-
turaleza muy diversa, algunos de los
cuales constituyen el objeto de la edu-
cacion literaria. Ciertamente, entre ta-
les saberes debe incluirse el conoci-
miento de la tradicion literaria, enten-
dida como el conjunto de textos pre-
cedentes en la historia a un texto
determinado y que pueden constituir
el repertorio literario seleccionado por
el texto en cuestion.

No obstante, como se entra, cOmo
se concibe la ensefianza de dichos co-
nocimientos, de qué manera especifica
debe ser programado el reducido es-
pacio que le resta al estudio literario
en la Secundaria, o qué tipo de acti-
vidades son las mdas adecuadas para
contribuir al desarrollo del conoci-
miento literario en el alumno no cons-
tituyen nuestra preocupacion en este
articulo, a no ser en lo que atafie s6lo
a un aspecto, primordial, aunque a
menudo tenido como complementario:
nos estamos refiriendo a la lectura 1n-
dividual de obras de ficcion.

[La habilidad lectora no puede ser
adquirida de mejor modo, ni de otro
modo, que leyendo. Y no ya tan solo
la habilidad lectora, tampoco el co-
nocimiento literario es concebible al
margen del propio acto de leer. Ahora
bien, sin habito lector dificilmente po-
demos asegurar aquellos objetivos
cognoscitivos y de habilidades. EIl
problema reside, pues, en como y des-
de donde asegurar la necesaria for-
macion del hébito lector.

En efecto, los comportamientos so-
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ciales de la actualidad no parecen ser
los mas favorables a la practica de la
lectura. No vamos a extendernos So-
bre este hecho, porque ya han sido
harto sefialados fendmenos como el
de la ocupacién del territorio del ocio
por las manifestaciones audiovisuales
y, en general, por una subcultura que
viene a solucionar lo que podriamos
denominar necesidades de ficcionali-
dad y cuya mdxima expresion se halla
en el hecho televisivo. Resulta curioso
que cuando justamente asistimos a la
cuasiuniversalizacion de la ensefanza,

cuyo soporte masivo es el texto es-

crito, cuya cultura privilegiada es la
de la letra impresa, y que cuando, am-
pliamente representados por lo que se
podria denominar discurso oficial, los
textos literarios gozan de un aparente
reconocimiento social, la realidad de
los habitos cotidianos resulta muy
proxima a un analfabetismo préctico.
La inmensa mayoria de alumnos de
Secundaria llegan a las aulas carentes
de cualquier tradicién literaria que no
tenga por origen, y final, las propias
aulas. En el ambito familiar, la caren-
cia de espacios para desarrollar la ac-
tividad lectora dentro de la rutina de
la vida cotidiana es generalizada.

Y aun podemos afadir que, de
igual modo que en las familias no
existe espacio para la lectura, no se
contempla como necesidad social la
existencia de bibliotecas, razén por la
cual los poderes publicos tienden a
colocar en ultimo lugar de sus preo-
cupaciones la poco rentable necesidad
de su creacion.

Asi pues, parece que la tarea de
aproximacion a los libros queda para
el ambito escolar. Evidentemente, no
debiera ser asi, aunque lo es; pero
tampoco debe ser aspiracion de la ins-
titucion docente acaparar esa funcion.
En cualquier caso, la escuela debe abrir
al lector al trato y a la familiaridad
con lo que genéricamente podemos
calificar de mundo cultural del libro.

Incorporacion de la lectura
a la clase

Un héabito consiste, en ultimo tér-
mino, en la repeticion de un acto;



para la cuestion que aqui abordamos,
el interés estriba en cOmo incorporar
el acto de lectura individual de obras
a la clase.

Al margen de la transmision de la
lectura tal como se pueda dar en los
denominados talleres literarios, y ol-
vidando, por supuesto, la lectura co-
lectiva en alta voz, la clase de Lite-
ratura proponia basicamente dos tipos
de acercamiento al texto literario
completo: uno era el de leer un mis-
- mo libro a lo largo de un periodo, lec-
tura sobre la cual se llevaban a cabo
diversas actividades de tipo compren-
sivo y analitico, al margen de even-
tuales explotaciones de tipo lingiiisti-
co, histérico, etc.; otro, en ocasiones
complementario del anterior, era el de
proporcionar una lista cerrada y re-
ducida de obras, acerca de las cuales
el alumno debia elaborar una ficha de
lectura donde se recogieran datos de
tipo bibliografico, o una exposicion
critica de algun tipo, o bien ambas co-
sas. Creemos que para hallar respuesta
al interrogante anterior debemos
orientarnos mediante lo que la expe-
riencia y el sentido comin nos dicen
que es la lectura fuera del dambito es-
colar, como hecho personal.

Lo primero a tener en cuenta es que
la lectura de obras de ficcién supone
ante todo un espacio de libertad, de
intimidad y autodeterminacién. La di-
versidad es, en consecuencia, la regla:
cada lector lee lo que le apetece o in-
teresa, lee como le parece, en los mo-
mentos en que se le antoja, y no lee
instrumentalmente, lee por leer. No
existe una unica forma de lectura,
como no existe un unico modelo de
lector.

El repertorio de lecturas

La mejor manera de conseguir que
una propuesta de lectura individual en
la clase respete la diversidad aludida
es, para empezar, la de ofrecer la po-
sibilidad de escoger, y que esta posi-
bilidad sea lo mds amplia posible. Por
otro lado, es evidente que para poder
escoger hay que ofrecer sobre qué
realizar la seleccién. Lo razonable re-
sulta, pues, presentar una lista; una
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lista que recoja una muy extensa su-
gerencia de titulos, lo suficientemente
amplia y diversa en subgéneros como
para no excluir de entrada ninguna
opcion.

Para que el alumno pueda elegir,
éste debe poseer un criterio. A este
respecto, el profesor ha de suministrar
una primera informacién, aunque sea
minima, en el bien entendido que la
fuente de informacién posterior ha de
partir de los propios alumnos, quie-
nes, como en el circuito lector normal
en la vida cotidiana, deben actuar
como informantes y lideres de opi-
nion. Evidentemente, dicha informa-
cidn debe ofrecerse de manera com-
prometida y atractiva, por medio del
comentario en la propia clase —sobre
este punto habremos de volver mas
adelante—.

La lista no debe ser cerrada; todo
lo contrario, debe estar abierta a las
aportaciones de los alumnos. Del mis-
mo modo, no debe suponer jerarquias
explicitas ni implicitas: cada libro fi-
gura como un titulo, y todos los ti-
tulos poseen el mismo rango. Lo que
los diferencia es que llenan intereses
distintos y pueden responder a mo-
mentos diferentes.

A pesar de que la prosa narrativa
constituya la parte mayoritaria del
mismo, es conveniente que tanto el
drama como la poesia posean desde el
principio una representacién, que pue-
de irse aumentando progresivamente.
Por otro lado, la presencia de la de-
nominada literatura juvenil no sélo es
insoslayable; es también recomenda-
ble. En cuanto a esto, cabe hacer, no
obstante, un par reflexiones.

Sin duda, como consecuencia del
cambio de criterio respecto a los tex-
tos literarios susceptibles de ser ad-
mitidos en la institucién pedagégica
—nuevo criterio al que justamente el
punto de vista expresado en estas li-
neas no €s ajeno—, hemos asistido a
un gran desarrollo de la denominada
literatura juvenil. Puede decirse que la
literatura juvenil constituye hoy un
nuevo subgénero. Por supuesto, el tér-
mino subgénero no supone ningiin
criterio cualitativo, sino una mera cla-
sificacién literaria. Ahora bien, la
nueva literatura juvenil cada vez tiene
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menos que ver con lo que hace un par
de décadas —pongamos por caso—
se podia incluir dentro de tal concep-
to, como también se diferencia gran-
demente de lo que algunos textos clé-
sicos podian representar al respecto.
En cierto sentido, estamos asistiendo
a un verdadero acontecimiento edito-
rial, lo que no deja de reflejarse en
buena parte de la produccién. Convie-
ne, por tanto, estar atentos a las cali-
dades y aplicar un criterio selectivo,
siempre, eso si, respetando eventuales
propuestas de los propios alumnos.
La denominada literatura cldsica,
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es decir, aquella que se ensefiaba y se
ensena en clase, debe estar también
ampliamente representada. Creemos
que es claramente conveniente no ha-
cer distingos ni establecer categorias;
hemos encontrado lectores de 15 afios
para obras consideradas de dificultad
y de gran contenido literario —si es
que este término indica algo—, mien-
tras que, curiosamente, textos donde
predominan los ingredientes que se
supone son susceptibles de mayor
atraccion, como son la peripecia y la
aventura, no han alcanzado gran éxito
entre nuestros lectores. Una vez mds

es necesario subrayar el respeto a la
diversidad, y no ya de lectores, sino
tambié€n por lo que toca a las lecturas
—a los niveles de lectura, si la expre-
si0on resulta mds pldstica— que un
texto puede admitir.

Espacio y actividades
de la lectura

¢Donde y como se realiza la lectura
como actividad docente? En la Ense-
fianza Primaria, la experiencia de «La
hora de biblioteca» —no necesaria-
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mente ese tiempo real— constituye
una actividad ya sobradamente expe-
rimentada. En la Secundaria, algiin
tipo de actividad similar puede seguir
siendo adecuada. Ciertamente, hay
que reservar un espacio en los crédi-
tos literarios y, ;por qué no?, de len-
gua, para llevar a cabo no ya un mo-
mento de lectura individual silenciosa
de los libros que cada alumno ha es-
cogido —aunque ésa pueda ser una
buena estrategia de inicio en los cur-
sos mas elementales—, sino aquellas
actividades de informacién sobre, a
partir de y alrededor de la lectura.

La posibilidad de programar crédi-
tos variables al respecto siempre que-
da abierta, si bien no podemos dejar
de mostrarnos escépticos acerca de la
probabilidad real de los mismos, dada
la saturacion de materias y contenidos
de la Secundaria.

Sea cual fuere el espacio dedicado
para las actividades alrededor de la
lectura, el criterio fundamental que
debe regirlas es el protagonismo del
lector. Las actividades pueden consis-
tir, por ejemplo, en la exposicién oral
mas o menos elaborada acerca de las
lecturas. La elaboracion dependeri del
interés con el que pueda ser recibida
y se basard en la presentacién de un
género o un subgénero en el que un
lector o grupo de lectores estén inte-
resados. Asimismo, dicha exposicidn
puede acompaiiarse de material grafi-
co, propuestas de actividades paralelas
—recordamos un juego de tipo de-
ductivo-inductivo a imitacién de la
novela policiaca que resulta especial-
mente sugestivo—, visitas, intercam-
bios —ultimamente, se realizan ex-
periencias de este tipo en conexién
informdtica entre centros y con per-
sonalidades diversas del mundo lite-
rario—, etc., hasta la organizacion de
eventuales debates sobre algiin tema o
aspecto polémico surgido a partir de
una lectura dada; o bien, simplemente
una recomendaciéon —en positivo o
negativo, tanto da— del tipo «yo he
leido...», «me ha sorprendido/intere-
sado...» o «recomendaria este libro
POr...».

Estas actividades se conciben fun-
damentalmente en su dimensién co-
municativa, tanto en el sentido de in-



tercambio, como en el de actividades
lingiifsticas con un destinatario y una
intencién que responden al mundo
real y no al de la simulacion. Dicho
sea de paso, aunque es realmente im-
portante, oportunidades para la pro-
duccién de textos en situaciones cO-
municativas reales no son tan abun-
dantes en el marco docente. Sea como
fuere, la conveniencia de la explota-
ci6én lingiifstica debe quedar siempre
subordinada a la efectividad del acto
comunicativo en si, cuya intencion es
lectora, no se olvide.

Una actividad elemental que puede
ser llevada a cabo es la elaboracion
de una ficha minima al final de cada
lectura realizada, sobre todo para los
primeros cursos. En la ficha, lo real-
mente importante es el hecho de la
producci6én de un texto razonablemen-
te breve —cuyo tunico limite seria el
interés del lector— en el que se ex-
ponga una opinién respecto de los
mismos temas antes mencionados.

Aunque es mds que probable que
dicha relacién ya haya sido iniciada
en el ciclo anterior, el contacto con la
biblioteca del centro y con otras de
barrio —en el caso feliz de que exis-
tan— es fundamental. Los mecanis-
mos de funcionamiento de esos cen-
tros. el uso de los espacios que ponen
a disposicién y el conocimiento de ac-
tividades eventualmente programadas
por los mismos deben resultar fami-
liares al alumno. Existe lo que po-
driamos denominar una dimension fi-
sica del libro, u objetual, que no debe
ser menospreciada, pues contribuye a
la integracién del libro en la cotidia-
nidad del alumno. Al respecto, nos
hallamos muy tentados de especular
con la dimensién simbélica y ritual li-
gada a la pura fisicalidad del libro y
de los espacios que con €l se relacio-
nan, en razén de su importancia tam-
bién para la integracién del libro en
el horizonte cotidiano de nuestros
alumnos, pero ello comportaria aqui
una digresion excesiva.

Exponfamos que el respeto de la
peculiaridad de cada lector es abso-
lutamente necesario. En efecto, no
existen dos lectores ni con los mismos
intereses ni con la misma competen-
cia: en consecuencia, cualquier alum-
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no debe poder abandonar y cambiar
de lectura en el punto en el que €sta
deje de resultarle interesante —su opi-
nién acerca de ello resulta de igual
valor y debe solicitarse o propugnarse
igualmente—. La funcién del profesor
es fundamental en este punto como
sugeridor de nuevas alternativas y ani-
mador a abandonar hdbitos o gustos
lectores rutinarios.

Para finalizar, deseariamos apuntar
un par de cuestiones relacionadas con
aspectos favorables y desfavorables a
los puntos de vista aqui expuestos,
respectivamente. En el terreno de lo
favorable, debemos mencionar el cre-
ciente consenso acerca de la necesi-
dad de potenciar y respetar la lectura
propiamente entendida en el &mbito
de la ensefianza. Ultimamente, asisti-
mos al éxito de conceptos como el del
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respeto a los derechos del lector, con-
ceptos que, dicho sea de paso, han n-
formado desde tiempo los movimien-
tos pedagdgicos renovadores.

Por otro lado, en ciertos niicleos de
profesores es popular la queja de que
procedimientos docentes como el ex-
puesto es més propio de animadores
culturales. En cuanto a esto, no po-
demos mostrar sino nuestra propia
perplejidad. No llegamos a discernir

. si el profesor ha de proceder también

como un animador cultural; lo que si
nos parece fuera de toda duda es que
la literatura no existe al margen del
acto lector: al margen del acto de leer,
la literatura es mero documento, ma-
teria de catdlogo o pura entelequia. ®

* Eduardo Aznar es profesor de Secundaria.
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